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 قال الله تعالى:ـ

{                       

                       } 

 (2) سورة المائدة، الآية
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 البحرينيين الأطفالالسموك العدواني من خلال رسوم الأطفال وعلاقته ببعض المتغيرات الديمغرافية لدى 

 الممخص

ىدفت الدراسة الحالية إلى  التعرف عمى السموك العدواني من خلال رسوم الأطفال بالمرحمة 
وصفي الفارقي، الابتدائية بمممكة البحرين )الحمقة الثانية(، حيث استخدم الباحث المنيج ال

واستخدام  التحميل المختمط )الكمي والكيفي( لرسوم الأطفال، وتم اختيار عينة الدراسة من 
( تمميذاً وتمميذة من الصف الرابع والخامس 96المرحمة الابتدائية )الحمقة الثانية( والتي بمغت )

رسم الشخص  ( اختبار1والسادس ، وقد اعتمد الباحث في دراستو عمى الأدوات التالية: 
وقد تم تعديمو من (، 1969( قائمة المؤشرات العاطفية لكوبتز)2(. 1963) لجودإنف وىاريس

. حيث تم التأكد من صلاحية ىذه الأدوات المستخدمة في الدراسة بعد عرضيا عمى قبل الباحث
( أىم خمسة مؤشرات لمسموك 1مي:يمجموعة من المحكمين المختصين. وقد بينت الدراسة ما 

الذقن ، مدى قوة الضغط عمى الورقةعدواني لدى عينة الدراسة بكامميا من خلال الرسم كانت )ال
رسم جسم ىندسي )فيو زوايا حادة(، رسم أصابع ذات ، عدم التناسق بين الأطراف البارزة،
( وجود فروق دالة احصائياً في مؤشرات السموك العدواني من خلال الرسم حسب 2(. سنابل

( وجود فروق دالة احصائياً في مؤشرات 3صالح الذكور في ستة مؤشرات. متغير الجنس ل
السموك العدواني من خلال الرسم حسب متغير التحصيل الدراسي لصالح  تقدير جيد جداً في 

( وجود فروق دالة احصائياً في مؤشرات 4مؤشر واحد فقط وىو ) رسم الأيدي كبيرة في الحجم(. 
رسم حسب متغير الصف لصالح الصف السادس في ثلاثة السموك العدواني من خلال ال

مؤشرات. كما قام الباحث بالتحميل الكيفي لمؤشرات سموك الأطفال وفق النتائج السابقة وبناءً 
 عمى ما سبق قدم الباحث بعض التوصيات.
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 حفظيا الله وأطال الله في عمرىا )مزنة( ...والدتيومازالت أمي وأبيإلى من كانت 
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 إلى كل أم وأب ومرب فاضل ولكل من لديو اىتمام بتربية الطفل 

 إلى كل من تعممت وتدربت عمى يديو في حياتي العممية والعممية والاجتماعية

 إلى كل ىؤلاء أىدي ثمرة جيدي المتواضع مع خالص حبي وتقديري ليم جميعا

 

 الباحث
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 ـديــرشــكــر وتـــقـ

الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام عمى أشرف الأنبياء والمرسمين سيدنا محمد وعمى آلو 

 وصحبو أجمعين.

 «لَا ياشْكُرُ المَّها مانْ لَا ياشْكُرُ النَّاسا »
من منطمق ىذا الحديث عن رسول البشرية صموات ربي وسلامو عميو، فإنني أتقدم بالشكر 

في إتمام ىذه الدراسة، سواء كان ذلك بجيد أو نصح أو توجيو، وأخص الجزيل لكل من ساعدني 
بالذكر سعادة الأستاذة الدكتورة جيان أبو راشد العمران، التي أشرفت عمى الرسالة وأمدتني بعمميا 
وخبرتيا وتجاربيا وقدمت لي الكثير من جيدىا ووقتيا، والشكر موصول لسعادة الدكتورة شيخة 

في الإشراف عمى الرسالة كذلك، وقدمت لي الكثير من النصح والتوجيو  شاركتالجنيد التي 
ائي، فميما مني كل الشكر والخبرات التي تمتمكيا والمساىمة في إخراج ىذه الرسالة بشكميا الني

 ووافر الامتنان عمى فضميما ورعايتيا وتوجيييما لي. والتقدير
س من منسوبي قسم عمم النفس كما أتقدم بالشكر الجزيل لجميع أعضاء ىيئة التدري

ييم فالله يجزييم عنا خير بجامعة البحرين، فقد نيمت منيم ىذا العمم الرائع وتتممذت عمى يد
الجزاء، والشكر موصول لجميع الأساتذة الذين شاركوا في تحكيم قائمة مؤشرات السموك العدواني 

 من خلال رسوم الأطفال.
التعميم بمممكة البحرين، لتمكيني من تطبيق أدوات كما أقدم شكري كذلك لوزارة التربية و 

الدراسة بمدارسيم الابتدائية، والشكر موصول لمديري ومديرات المدارس التي تم التطبيق بيا 
 ولمييئة الإدارية والتعميمية كذلك لما قدموه لي من تسييلات وتعاون يشكرون عميو جميعاً.  

من عممني حرفاً وتتممذت عمى يديو في وأجدىا فرصة لأن أقدم شكري وتقديري لكل 
مقاعد الدراسة أو في معترك الحياة وساىم في تعميمي من قريب أو من بعيد وكان لو أثر في 

 تغيير مجرى حياتي للأفضل.
وأخيرا شكري الجزيل لكل من ساىم أو شارك أو قدم لي يد العون في ىذه الرسالة، 

 يم جميعاً.ودعائي ليم بأن يجعل ذلك في موازين حسنات
 الباحث
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 مقدمة:

تنشئتو تنشئة ك النكاة الأساسية التي تسعى المجتمعات لتنميتو كتطكيره  الطفؿ يعتبر
كالرعاية  ككيف الإنساف، كما أف نكع التنشئة كالتربيةفي بناء كت الأساسحة، كتمثؿ الطفكلة حيص

تشكؿ شخصياتيـ عبر مراحؿ نمكىـ المختمفة، جسدان، كفكران، ككجدانان،  التي يحظى بيا الأطفاؿ
رسـ كتشكيؿ أساسيات أبعاد شخصية في كبما أف مرحمة الطفكلة مرحمة ميمة تسيـ  ،كسمككان 

فكير التربكم منذ أف عرفت البشرية طريقيا إلى التربية الإنساف، فقد حظيت بمساحة كاسعة في الت
، كتعميميـ، كيسعكف إلى تربيتيـ تربية صالحة، طفاؿالأييتمكف بتربية  المربكفكالتعميـ، فالآباء ك 

ف، ك ، كالميندسكالأدباء ،سيككف العمماء منيـكذلؾ لأنيـ عماد الأمة، كأمميا المتجدد، إذ أف 
لفكر كالسياسة، كأصحاب القرار في المجتمع، فيـ القكة البشرية التي كالصناع، كالزراع، كرجاؿ ا

سيككف عمى أكتافيا بناء المستقبؿ الحضارم للأمة في مختمؼ نكاحي الحياة، فبقدر ما يككف ىذا 
، لأف أصعب كأخطر مراحؿ البناء ىي مرحمة التأسيس كذلؾ ، سيككف البناءالأساس صمبا قكيان 

 (.2009)بانبيمة، 

غـ مف السعي إلى تحقيؽ ذلؾ إلا أف ىناؾ الكثير مف المعكقات التي قد تعترض ىذه كبالر 
المسيرة، كلعؿ مف أىميا السمكؾ العدكاني الذم قد يكتسبو الطفؿ مف خلاؿ تنشئتو الاجتماعية أك 

 البيئة المحيطة بو.

 ت ىذه البيئةاعدؤثر تأثيران كبيران ىائلان في نمكه، فإذا ستالطفؿ  اينشأ فيي البيئة التيإف 
تكافقو عمى إشباع حاجات الطفؿ البيكلكجية كالنفسية، أثر ذلؾ تأثيران بارزا في سمككو، كأساليب 

مكاقؼ الحرماف كزادت حدتيا، فإف شخصيتو ستعاني مف  عانى مف. أما إذا النفسي كالاجتماعي
س ذلؾ عندما يكبر، كسينعكالتي سكؼ يبقى أثرىا عمى شخصيتو الاضطراب كالصراع، 

سمككو. كقد بينت الدراسات الإكمينيكية أف كثيرا مف الانحرافات التي تظير في عمى الاضطراب 
 (.1998تعرض لو الطفؿ في مكاقؼ الحياة خلاؿ فترة الطفكلة )فيمي، قد الكبر ترجع إلى ما 

أما المرحمة الابتدائية فمـ تكف تمقى حتى كقت قريب أىمية كبيرة لدل عمماء النفس مف 
يث فيميـ لنمك الشخصية، ففي نظرية التحميؿ النفسي، مثلا اعتبرت السنكات التالية لحؿ ح

مجرد فترة تكبت فييا النزعات الجنسية كالعدكانية، كتبقى نشطة فقط في اللاشعكر. "عقدة أكديب" 
 كلقد أطمؽ فركيد عمى ىذه المرحمة "مرحمة الكمكف" كلـ يسند إلييا في الكاقع أية إضافات ذات
دلالة في تككيف الشخصية، كعمى ىذا الأساس ظمت دراسة ىذه المرحمة في نظر عمماء النفس 

 .قميمة الجدكل في فيـ النمك النفسي لمفرد
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كسكف كبياجيو في الكقت الحاضر قد غير يكعمى العكس مف ذلؾ فإف الاىتماـ بنظريات إر 
المتعمقة  التفكير النظرمأساليب ية ك ، كأدل إلى تنشيط البحكث التجريبكبيران  ىذه الصكرة تغييران 

نمك المعرفي، كنمك مفيكـ الكفاءة العمى ك الطفؿ في ىذه المرحمة. كما أنيا ركزت اىتماميا بنم
عمى ىاتيف النظريتيف يبدأ  ففي ىذه الفترة في الحياة كبناءن  .كالإنجاز لدل الطفؿ في ىذه المرحمة

ي يعيش فييا، سكاء كانت ىذه الميارات ىي القراءة الطفؿ بتعمـ الميارات الأساسية لمثقافة الت
الميارات الصناعية الأكلية، كيصرؼ الطفؿ في  كأ ،الزراعة كأ ،الصيد كأ ،كالكتابة كالحساب

 مف الكفاءة كمف القدرة كبيران  مف حياتو اليكمية، ككمما اكتسب قدران  تعمـ ىذه الميارات جزءان كبيران 
بحت صكرتو عف نفسو أكثر كاقعية مف حيث ما يمكف أف يقدمو عمى القياـ بميارات معينة، أص

زـ فييا الطفؿ عمى ىذا برزت قيمة ىذه المرحمة باعتبارىا المرحمة التي يمت . كبناءن لممجتمع الكبير
بتقديـ شيء ما نحك كحدة اجتماعية أكثر اتساعا مف الأسرة كمف ىنا كاف  لأكؿ مرة في حياتو

كلـ تعد  ،كبيرة في نمك مفيكمو عف ذاتو كفي تككيف شخصيتو لشعكر الطفؿ بالإنجاز قيمة
 . النظرة بعد إلى ىذه المرحمة عمى أنيا مرحمة "كمكف" أك "رككد عاطفي"

 يبدأ لأكؿ مرة في حياتو، يتخذ مكقفان جديان مف العمؿ كالإنجاز في ىذه المرحمة طفؿفال
في مرحمة الطفكلة المتأخرة.  الاتجاه الأساسي لمشخص نحك العمؿ كالإنجاز ينمكحيث أف 

مكنو مف في ىذه المرحمة، التي ت مك الإمكانات المختمفة عند الطفؿكيساعد عمى ذلؾ بالطبع ن
 (. 2010)إسماعيؿ، القياـ بالعمؿ كالإنجاز

إلى الدكر الرئيس الذم يمكف أف يقكـ بو "نقص  النظر (Adler,1935)كلقد لفت أدلر 
أم إعاقة  دائرة ىذا المفيكـ ليشمؿالممكف ىنا أف نكسع  كمف .عضكم" في تشكيؿ الشخصية

ما اكتساب ميارات بالذات. فإذا ما كانت نظـ الثكاب في  جسمية أك عقمية يمكف أف تمنع طفلان 
الثقافة مكجية بشكؿ  قاطع نحك إظيار تمؾ الميارات بؿ نحك إتقانيا فإننا لا نستبعد أف يعاني 

بؿ حتى  ،مف مشاعر النقص كالدكنيةكف اكتساب تمؾ الميارات أكلئؾ الأطفاؿ الذيف لا يستطيع
بدكف أف يككف ىناؾ تعكيؽ أك عجز حقيقي، فإنو في ثقافة تقكـ عمى أساس مف التنافس 

 التيكالمفاضمة، كمع كجكد ذلؾ المدل الكاسع مف  الفركؽ الفردية في القدرات، تصبح الخبرات 
حد يستطيع أفلا  يكجد لا مفر منو،  عدـ التكافؤ أمران  أكالطفؿ مف الشعكر بالدكنية يعاني منيا 

كسرعاف ما يدرؾ الأطفاؿ في ىذه المرحمة أنو ليس في  ،أف يقكـ بكؿ شيء عمى أحسف كجو
شعكر  مقدكرىـ أف يتقنكا كؿ ميارة يحاكلكف اكتسابيا كبالتالي فحتى الطفؿ الذم يككف لديو

، لا يممؾ  في ىذا تحديات الجديدة شيئا مثيران كالذم يجد في ال إيجابي أك اتجاه جدم لمعمؿ
مف مشاعر النقص بالنسبة لميارة أك ميارات معينة لـ يستطيع أف لا أف يعاني الإطار الثقافي، إ

 (.2010)إسماعيؿ،  قنيايت
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 لمرحمة الابتدائيةا في طفالالأ السموك العدواني عند
إتقاف لمخبرات كالميارات المغكية  مف مراحؿ نمك الطفؿ مرحمةالابتدائية المرحمة  كتعتبر

السابؽ اكتسابيا، أم أف الطفؿ ينتقؿ ىنا بالتدريج مف مرحمة الاكتساب إلى مرحمة الإتقاف. 
كثير النشاط كيميؿ في أخريات ك قميؿ المشكلات الانفعالية، ك كالطفؿ في ىذه المرحمة ثابت 

مة الكاقعية، فالطفؿ في سف الثامنة كما المرحمة الابتدائية إلى الانتقاؿ مف مرحمة الخياؿ إلى مرح
، حيث كيميؿ إلى جمع الأشياء كادخارىا كتنظيميا ،النشاط كثير ،بعدىا مخمكؽ عممي كاقعي

كيحب  ،، بعد أف كاف يميؿ لمجرد الاجتماع بمف ىـ في نفس سنويتضح لديو حب تممؾ الأشياء
 (.1986 لخصكص )أبك علاـ،التنافس كالتفاخر في النكاحي الجسمية كالحركية عمى كجو ا

منيا البغض كالحب كالنفكر كالميؿ الانفعالات  ينمك الطفؿ تظير عميو بعضكعندما 
بكسعو أف يستشعر  الذم يتمتع بالصحة النفسية كالشخص .تصبح جزءان مف كيانو التي كالعدكاف

ات الشخصية بالعدكاف مف مقكم الشعكركالقدرة عمى  .مختمؼ الانفعالات في أكقاتيا الملائمة
عندما يتحكؿ إلى سمكؾ تخريبي أك عدكاني نحك الآخريف في  كلكنو يككف خطران  السكية

 (.2010 أشخاصيـ أك أمتعتيـ )عز الديف،

 طفؿخطيرة تنعكس عمى ال لو نتائج ،حد أنكاع الخمؿ في سمكؾ الطفؿكيعتبر العدكاف أ
المختمفة  الأنماط أفككنجر ( بصكرة عامة. حيث يرل )  أسرتو كمدرستو كمجتمعونفسو كعمى 

تكثر مكاجيتيـ للإحباط في  فمف السمكؾ العدكاني تتككف مف خلاؿ التنشئة العائمية فالأطفاؿ الذي
 ليس عدكانيان  الإنساف أف. كقد ذكر )ستكر( ىـ دكافع كاستجابات عدكانية قكيةالمنزؿ تنشأ عند
 العدكانية عف دراستو في ماككرد تكصؿ بينما ،يصبح كذلؾ نتيجة الإحباطبؿ بطبعو دائما، 

 إحساس أك كمييما أك الكالديف حدأ مف للإيذاء التعرض خلاؿ مف بالبيئة مرتبطة بأنيا الحادة
 (.2010)محمد كخمؼ،  الطفؿ تربية أسمكب في الكالديف كاختلاؼ بالفشؿ أنفسيما الكالديف

ند الأطفاؿ ىك عامؿ كلعؿ مف أىـ العكامؿ التي تساعد عمى تنمية السمكؾ العدكاني ع
بيا الطفؿ. كذلؾ يمكف  لالملاحظة كالتقميد. فالآباء كالأنداد يمكف أف يككنكا نماذج عدكانية يحتذ

 (.2010أف تؤدم النماذج المعركضة في التمفزيكف إلى النتيجة نفسيا )إسماعيؿ، 

 الطفؿ يعرفيا . كلا تكجد ثقافةالسمكؾ العدكاني لمطفؿكما أف الكالديف ليما تأثير كبير في 
أك بمعنى آخر  فإف الكالديف في  ،لا يتدخؿ فييا الكالديف لكي يكبحا سمكؾ طفميما العدكاني

جميع الثقافات يحاكلكف دائما أف يقدر أطفاليما عمى ضبط سمككيـ العدكاني أم ميميـ كرغبتيـ 
  (.2010)محمد كخمؼ،  ممتمكاتيـئية في إلحاؽ الضرر بالآخريف أك التمقا
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، فأطفاؿ الثانية كالثالثة الأطفاؿالعدكانية عند  الرغباتؾ أشكاؿ عديدة لمتعبير عف كىنا
مثلا تكثر لدييـ نكبات الغضب، حيث يدفعكف الآخريف كيرفسكنيـ كيضربكنيـ بأيدييـ أثناء ىذه 

أم في سف الرابعة كالخامسة فإنيـ يستخدمكف العدكاف البدني  ،النكبات. أما الأطفاؿ الأكبر سنان 
ترة السابقة، كذلؾ فإنيـ كالمفظي معان دكف كجكد نكبات حادة مف الغضب كما كاف الحاؿ في الف

 (.Feshbach,1970) الأخرلمى الحصكؿ عمى لعب الآخريف كممتمكاتيـ يميمكف ع

شكالان ىك  كيرل الكثير مف المعمميف أف أكثر جكانب الحياة المدرسية سمبيةن كتعقيدان كا 
لسمكؾ العدكاني الذم يمارسو بعض الأطفاؿ تجاه أقرانيـ في المدرسة )عز الجانب المتمثؿ في ا

 (. 2010الديف،

 في المرحمة الابتدائية ، فكثيران مف المشكلات السمككية المدرسية كيعتبر السمكؾ العدكاني 
يميمكف للاعتداء أك المشاجرة كالمشاكسة، كيجدكف لذة في ذلؾ.  التلاميذ كالتمميذاتما نجد بعض 

الغضب كالإحباط، كىذه مشكلات سمككية تعكؽ التلاميذ كثيرا ما يصاحب ىذه الحالة انفعاؿ ك 
 ذاتيكالتمم ىنا أف السمكؾ العدكاني بيف التلاميذ كالتمميذات عف التكيؼ النفسي كالاجتماعي كنرل

شتى منيا ارتكاب مخالفات كالتحريض عمييا، كالخركج عف طاعة المدرس كرفض  يتخذ أشكالان 
فيذ أكامره، ككذلؾ تعطيؿ الدراسة بالتيريج كالمقاطعة، كالاعتداء عمى الآخريف، بالضرب تن

كالاىانة كتحطيـ أثاث المدرسة، كتظير ىذه بشكؿ أكبر في تلاميذ كتمميذات  الحمقة الثانية 
كالذيف يمركف بأصعب مرحمة انتقالية في عمرىـ حيث يحاكلكف في ىذه المرحمة التعبير عف 

أساليب عديدة كمتنكعة مف السمكؾ لتفريغ الطاقة الزائدة لدييـ كؿ حسب قدرتو البدنية بذكاتيـ 
 (.2012 ،سميمافك  عمي) كالجسمية

 كثيرحيث يلاحظ الإف السمكؾ العدكاني يظير لدل معظـ الطمبة في المرحمة الأساسية، 
حالات يصاحبيا عادة أف لدل الطمبة ميلان للاعتداء كالتشاجر كالمشاكسة، كىذه ال مف المعمميف

أف  بؿانفعاؿ الغضب بدرجاتو المختمفة، كلا يقتصر ظيكر الغضب عمى فترة معينة مف العمر 
 (.2009جذكره تككنت في سف الطفكلة الأكلى )المجذكب،

 ( أف السمكؾ العدكاني لدل طمبة المدارس أصبح حقيقة كاقعية مكجكدة2007كيرل فكزم )
لمجتمع بشكؿ كافة العامميف في ميداف التربية بشكؿ خاص كا في معظـ دكؿ العالـ، كىي تشغؿ

كتترؾ آثار سمبية عمى العممية التعميمية، لذا فيي  الكقت الكثير رساالمد اتعاـ، كتأخذ مف إدار 
تحتاج إلى تضافر الجيكد المشتركة سكاء عمى صعيد المؤسسات الحككمية أك مؤسسات 

ة اجتماعية بالدرجة الأكلى كانعكاساتيا السمبية تؤثر المجتمع المدني أك الخاصة، لككنيا ظاىر 
 عمى المجتمع بأسره.
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كىناؾ أسر يسيطر عمييا السمكؾ العدكاني كينتقؿ مف جيؿ إلى جيؿ فسمكؾ الآباء العدكاني 
عمى أيدم آبائيـ  تربكاعندما كانكا أطفالان يؤلاء الكبار فمعدكانية، يجعؿ حياة الأسرة مدرسة ل

دادية كمف دكف رحمة كالأطفاؿ مثؿ آبائيـ يكرركف النمكذج كيحممكنو معيـ إلى بالقسكة الاستب
أك لا  ان المدرسة كفي الممعب كيمارسكنو طكاؿ حياتيـ ىؤلاء ليس بالضركرة أف يككنكا أشرار 

يتمنكف الخير لأطفاليـ  إنما يكرركف النمكذج الأبكم الذم شكميـ بو آباؤىـ عند طفكلتيـ فينشأ 
 ىذا النمكذج مف العنؼ. أطفاليـ ضمف

إف السمكؾ العدكاني سمكؾ مقصكد قد ينتج عنو أذل يصيب انسانان أك حيكانان أك تحطيمان للأشياء 
أك الممتمكات، كيمكف القكؿ أف السمكؾ يظير لدل معظـ الأطفاؿ، كقد يعتبر مثؿ ىذا السمكؾ 

 طبيعيان خلاؿ السنكات المبكرة مف العمر.

ء كالمعممكف في المرحمة الابتدائية أف لدل الأطفاؿ ميلان للاعتداء كالتشاجر ككثيرا ما يلاحظ الآبا
كالمشاكسة كىذه الحالات يصاحبيا عادة انفعاؿ الغضب بدرجاتو المختمفة كلا يقتصر ظيكر 
الغضب عمى فترة معينة مف العمر بؿ يختمؼ باختلاؼ العمر كالطفؿ كدكافعو نحك الغضب التي 

ساليب التعبير عف أفما يثير غضب أحدىـ قد لا يثير الآخر، كما أف تتبايف بيف الأطفاؿ 
يـ الغضب تختمؼ بيف الأطفاؿ فمنيـ مف يعبر عنو بالاعتداء كالشتـ أك التخريب كتحط

 كالكبت مضر بصحة الطفؿ النفسية كالجسمية كالعقمية. ،الممتمكات كمنيـ مف يكظـ غضبو

ف شعكر الطفؿ بالظمـ أك تقييد حرية الطفؿ في كيأتي ىذا السمكؾ مف سمطة الكالديف أك م
حد أفراد عائمتو كأصدقائو أك حرماف الطفؿ مف إشباع أعابو أك تقميد الطفؿ لكالديو أك حركاتو كأل

 (.2010رغباتو أك نتيجة العكامؿ الانفعالية كغيرىا مف المسببات )عز الديف،

 :رسوم الأطفال كوسيمة اسقاطية لفيم الشخصية

مضة المشككؾ في جدكاىا لاختبار الرسكـ تعتبر إلى عيد قريب مف الأمكر الغاكانت  لقد
ضافة قيمة إلى  ،دراسة الشخصية بصكرة عممية مضبكطةك  إلا أنيا أصبحت اليكـ أداة ىامة كا 

 الاسقاطية التي يستعيف بيا الأخصائي النفسي الإكمينيكي في عممو.  الاختبارات

ة الشخصية بعدة اتجاىات منيا: نظرية التحميؿ النفسي كقد تأثر استخداـ الرسـ في دراس
صراره عمى الحتمية كنظرية الجشتالت كالاتجاه العممي في عمـ النفس. فالتحميؿ النفسي بإ

ثر الدكافع اللاشعكرية قد كجو الطرؽ كالنظريات الاسقاطية كجية دينامية. كقد أالسيككلكجية ك 
يؽ المعترؼ بو إلى الأعماؽ. أما نظرية الجشتالت، ذكر فركيد أف الفف بعد الأحلاـ ىك الطر 

فيبدك أثرىا في إصرار السيككلكجييف عمى تفسير الاستجابات للأدكات الاسقاطية تفسيرا كميا تأخذ 
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تأثير أساليب الرسـ الاسقاطي  عناىا في ضكء النمط الكمي. ككذلؾفيو الكظائؼ الجزئية م
ك يؤكد ضركرة مراعاة أصكؿ الضبط العممي كأحكامو بالاتجاه العممي العاـ في عمـ النفس، كى

في استخداـ ك تفسير الأساليب الاسقاطية كفي ربطيا بصكرة متكاممة مع المفاىيـ السيككلكجية 
 (.2000الأساسية )مميكة، 

يعتمد الإخصائيكف في استخداميـ الرسكـ ككسيمة تشخيصية عمى ما يسمى باختبارات ك 
كالرسـ  سر رمكزىا كفؽ قكاعد معينة.الرسكـ كميان ككيفيان، كتف حح ىذهالرسـ الإسقاطي، كتص

كسيمة إسقاطيو لمفيكـ الذات أك لصكرة الجسـ، أك لاتجاىات صاحبو نحك الأشخاص الآخريف، 
أك نحك الحياة كالمجتمع بصفة عامة، أك نتيجة لظركؼ خاصة، أك تعبير عف أنماط مف العادات 

 (.2001 أك عف حالات انفعالية )القريطي،

كما أف الرسـ أك التعبير الفني يمثؿ في بعض الأحياف الصفحة التي يمكف لمطفؿ أف 
يعكس عمييا ألكاف صراعاتو، كمكبكتاتو، كما خفؽ في تحقيقو، كتمؾ الآلاـ التي يعانييا نتيجة 

غفالو، كعدـ الاعتراؼ بحاجاتو، كي  ـ يعطي المجاؿ لمطفؿفكأف الرس ضغط المجتمع عميو كا 
لغة الشكؿ البصرية في طياتيا معاني كثيرة تتعمؽ بالنفس كتحمؿ  ،شعكريان  عما يعانيو لا ينفس

ذا نظرنا إلى الفف لنكشؼ عف النزعات الداخمية كجدنا أف نقطة الاىتماـ ستختمؼ  الداخمية، كا 
كميان عف المضاميف الخارجية كسيككف التأكيد عمى التعبير كما يكشفو مف نزعات ذاتية كمدل 

، كحيث أف التنفيس يقصد بو الإفصاح عف بعض المعاني كالأفكار التي استترت ؿ الذات لياقبك 
تخرج لمناس كيعرفكا مضمكنيا، فإف  أف في اللاشعكر، كحجبتيا ظركؼ الحياة كتقاليدىا عمى

يعطي فرصة لمطفؿ كي يعكس كثيران مف الأفكار الكامنة  اره كسيمة مف كسائؿ التعبيرالرسـ باعتب
فرصة ليفصح عف الضغكط التي تدكر حكلو ميما كاف  الطفؿ كذلؾ كيعطي كالتي تقمقو،عنده 

نكعيا، كحينما ينجح الطفؿ في ىذا التنفيس فإنو يستريح إلى حد ما مف ىذه الطاقة التي كانت 
 (.1972)البسيكني، نان مع البيئة أكثر مما كاف عميو اتزا إلى اكسابومما يؤدم تقمقو، 

( أف التعبير الفني ىك أف يقكـ الطفؿ بالتنفيس عما في نفسو 1994ز )كيرل عبد العزي
تسمط في إطار المحافظة عمى  كأف يترجـ أحاسيسو الذاتية دكف ضغكط أك ،بأسمكبو الخاص

فيعبر عف الأشكاؿ كالقيـ الجمالية، فمف خلاؿ ىذه التعبيرات تنمك  نمطو، كشخصيتو، كطبيعتو،
 كتظير اتجاىاتو. ما تتفتح ميكلو، كتتحد اىتماماتو،ك كر أخيمتو،، كتتطكر مشاعره، كتتبمخبرتو

تتضح في قيمتيا الشخصية كالتي دراسة التعبير الفني بالنسبة لعالـ النفس التحميمي كتعتبر 
يا مف الرسكمات التي يقكـ بيا الطفؿ ، حيث انيا ستقدـ لو سجلان لحياة الطفؿ يمكنو مف خلال
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ينتاب الطفؿ، أما بالنسبة لعالـ النفس فالتعبير الفني ميـ لو في تشخيص المرض النفسي الذم 
 (.1994قياس الذكاء عند الأطفاؿ )عبد العزيز، 

أف  أنو مف الممكف حيث ،كمما لا شؾ فيو أف الاىتماـ بتحميؿ رسكـ الأطفاؿ لو أىميتو
ف الطفؿ لا تكشؼ عما يعاني منو الطفؿ مبكران مف ضغكط كأمراض نفسية تستطيع معالجتيا لأ

يممؾ المفردات المغكية الكافية لمتعبير عما يكمف بداخمو كلكف مف خلاؿ رسمو نستطيع أف نتبيف 
 (.2008ما بداخمو )عبد الغني، 

كيمكف لمفف أف يمعب دكران ميمان في تغيير بعض السمككيات لدل الأفراد بما يتيح ليـ مف 
لبيئة، فالطفؿ الذم لا يستطيع أف ينقؿ احساسان فرص تنفيسية، فيكسبيـ اتزانان كقكة تكافقية مع ا

بالكلاـ، كبالعمؿ بالنسبة لمغير، يستطيع ذلؾ بيسر مف خلاؿ الرسـ كىك يحاكؿ أف يقنع الناس 
، كما أف المتعمـ باعتباره إنسانان يستخدـ الأساليب السمككية المحرفة حتى في رسمو حيف يرسـ

داؿ، كالتجاكز، كالتكثيؼ، كالتعكيض، كالتنفيس تبدك مف كتعبيره عمى اختلاؼ ألكانو، فعكامؿ الإب
، كما تظير النزعات الجنسية كالعدكانية كالكساكس كحالات العصاب مف خلاؿ ىذه  خلاؿ الرسكـ

 (.1972التعبيرات، كما يمكف ليذه التعبيرات أف تعيف في التعرؼ عمى ىذه الظكاىر )البسيكني، 

بيرنس كىارفاد ككفماف إف استخداـ الرسـ كأسمكب  كنقلا عف سالـ فقد ذكر كؿ مف ركبرت
إسقاطي يمثؿ طريقة ملائمة تسيـ في الكشؼ عف عالـ الطفؿ نظران لسيكلة استخدامو كتجاكزه 

سقاطية تناسب الأطفاؿ، ذلؾ لأنيا أسمكب غير الثقافة بكجو عاـ، لأف الرسكـ الاحدكد المغة ك 
تصاؿ ببيئتو، كىك بمثابة قنطرة تصؿ بيف شعكر لفظي، فالرسـ مثؿ المعب كىك كسيمة الطفؿ للا

، و المحادثة بالنسبة لمشخص البالغالطفؿ كخبراتو الانفعالية. كمف ثـ فيك يقكـ بالدكر الذم تقكـ ب
كما أف الرسـ ييسر لمفرد الذم يعاني مف صعكبات في أثناء عممية التكاصؿ المفظي مع الآخريف 

ية تعسر عميو أف يعبر عنيا لفظيان، أك يعبر عنيا عف طريؽ القدرة عمى التعبير عف نكازع عدكان
 (.2007المعب، دكف أف يشعره ذلؾ بالذنب )سالـ،

كلقد حظيت الرسكـ بأىمية بالغة منذ فترة مبكرة بكصفيا مادة سيككلكجية تتسـ بالثراء، حيث 
حده، كلكف في يمكف الخركج منيا بالعديد مف الدلالات، ليس في مجاؿ الذكاء كالنضج العقمي ك 

 .(Wodrich,1984)كذلؾ مجاؿ  الشخصية كاضطراباتيا 

كقد استخدمت الجكانب التعبيرية كالانفعالية في رسـ الأطفاؿ لمكشؼ عف بعض خصائص 
الشخصية، مستمدة أىميتيا، في كثير مف الأحياف، مف معطيات التحميؿ النفسي عمى كجو 



9 

 

ت الرسكـ لتقديـ تفسير شامؿ لخصائص استخدم (Mackover) الخصكص، مف ذلؾ أف ماككفر
 (.1992الشخصية المرضية )فرج، 

أف رسـ الشخص إنما ىك إسقاط لمفيكـ الذات كصكرة  (Mackover)ماككفركما اعتبرت 
الجسـ، كلقد ذاعت شيرة اختبار رسـ الشخص كتزايد الاىتماـ باستخدامو في عمميتي التشخيص 

أربعة اختبارات نفسية يشيع استخداميا  ( أحد أىـ1971في عاـ ) كالعلاج النفسي حتى أصبح
 (.2008عبد الغني، في العمؿ الإكمينيكي )

يرل أف رسكـ الأطفاؿ كسائؿ تكشؼ عف المشاعر،  حيث (1998كبحسب تعبير خضر )
كالاتجاىات، كالدكافع، كمفيكـ الذات، كصكرة الجسـ، فإذا كاف الراشد يعتمد عمى الكلاـ لكي 

صده، فإف الطفؿ يعجز عف ذلؾ، كلا يممؾ القدرة عمى تطكيع الكممات لمقا يعبر عما يريده،
في تكاصمنا مع الأطفاؿ، لذلؾ فنحف بحاجة إلى لغة بديمة تسمح  كغاياتو، مما يؤدم إلى قصكر

لنا بالتكاصؿ معيـ لإقامة حكار حر تمقائي يميد السبؿ لفيـ أعمؽ، كمعرفة أدؽ، كرؤية أشمؿ 
 عمى القياـ بذلؾ ليصبح لغة ثرية، رلمشخصية، كالرسـ قاد

أيضان لغة رمزية يستخدميا الطفؿ لكي يعبر عف نفسو عند اتصالو بالآخريف )صادؽ، كيعتبر 
1982). 

ف الأطفاؿ ( فيرل أف قيمة الرسـ الإسقاطي تكمف في الكشؼ ع1960) Hammerمر اما ىا
مييـ مشاعر الانطكاء يظير ع فالذيكذلؾ  انفعالية حادة، ك الذيف يعانكف مف مشكلات

كالانسحاب مف المجتمع، كالذيف تعرضكا لمتربية القاسية كالعنيفة مف قبؿ الكالديف أك مف ينكب 
في التعمـ،  قتصادية فقيرة، كمف لدييـ صعكباتعنيـ كمف يعيشكف في بيئات ثقافية كاجتماعية كا

كد إلى أف الأطفاؿ الذيف أك اضطرابات في النطؽ كالكلاـ، كىذم القيمة التشخيصية لمرسكـ تع
يعانكف مف المشكلات الانفعالية يمكف قيادتيـ بسيكلة عف طريؽ قياميـ بالرسـ أكثر مف 
تعبيراتيـ المفظية، فالطفؿ الخجكؿ كالمنسحب تمثؿ الكرقة لديو دكران أقرب ما يككف إلى المسرح 

لو كرغباتو )عف عبد الذم يمقي فيو الطفؿ بعالمو الداخمي كخصائص شخصيتو كاتجاىاتو كميك 
 (.2008 الغني،

الأطفاؿ  رسكـك عمى ما تـ تناكلو كعرضو في ىذه المقدمة عف السمكؾ العدكاني  كبناءن 
الكشؼ  الباحث تناكؿ فقد رألككسيمة لإسقاط الشخصية اعتبارىا ك في مراحؿ حياتيـ  تياكأىمي
 سـ.بطريقة مختمفة كذلؾ عف طريؽ الر  لدل الأطفاؿ السمكؾ العدكاني عف



11 

 

كالسمكؾ العدكاني مف المشكلات التي تكاجو الآباء كالمعمميف عمى حد سكاء، كذلؾ لما لو 
أثره السمبي عمى الشخص صاحب السمكؾ نفسو أك أقرانو أك إخكانو، كنظران لعدـ معرفة الآباء 
كالمعمميف بالطرؽ التي مف خلاليا يستطيعكف التعرؼ عمى ىذا السمكؾ الذم يعاني منو 

، كخاصة إذا كاف الطفؿ لا يتحدث كثيران، أك لا تظير عميو بعض سمات العدكانية. لذلؾ الأطفاؿ
فإننا مف خلاؿ ىذه الدراسة سكؼ نتعرؼ عمى أىـ مؤشرات السمكؾ العدكاني لدل تلاميذ 

، ككذلؾ سنتعرؼ عمى الطرؽ التي تسيـ في اكتشاؼ بمممكة البحريف كتمميذات المرحمة الابتدائية
الآباء كالأميات كاني لدل الطفؿ، عف طريؽ الرسـ، كذلؾ بيدؼ تزكيد كؿ مف السمكؾ العد

 كالمعمميف بأدكات تساعدىـ عمى اكتشاؼ السمكؾ العدكاني لدل الطلاب.

السمكؾ العدكاني يمكف اكتشافو مف خلاؿ الرسـ  ظران لما أكضحتو بعض الدراسات أفكن
لى أىمية تحميؿ رسكـ الأطفاؿ في لذلؾ فإنو مف خلاؿ ىذا البحث سكؼ يتطرؽ الباحث إ
 رسكماتيـ. تحميؿ الكشؼ عف مؤشرات السمكؾ العدكاني لدييـ كذلؾ عف طريؽ

 :دراسةمشكمة ال

يعتبر السمكؾ العدكاني عند الأطفاؿ مف المشاكؿ التي يعاني منيا الآباء كالأميات مف 
 .مف جية أخرل المربيفجية كالمعمميف ك 

 ،نزعة قكية إلى العدكانية عمى الآخريف ىـ لدييـأبناءف أ الآباء مف يشكك العديدحيث 
كرغبة متأججة في إلحاؽ الأذل بيـ، كما تشكك أسر كثيرة مف النشاط التخريبي لأبنائيا، كمف 

أسباب ما يحدث كلا  الألفاظ البذيئة التي يتمفظكف بيا، ككثير مف الآباء كالأميات لا يعرفكف
النظر إلى تنامي نسبة الأطفاؿ الذيف يمكف كصفيـ بأنيـ  كيفية علاجو، كيمفت بعض الباحثيف

ف كانت تمؾ النسبة ستظؿ تختمؼ مف بيئة إلى  (.2010)بكار، أخرل عدكانيكف، كا 

شخصية الطفؿ لأنيا مف كرسكـ الأطفاؿ كسيمة تعبير قكية يمكف استثمارىا في دراسة 
، كلكف رغـ ما شيده العالـ مف يالأخصائي النفسسقاطية التي يمكف أف يستعيف بيا الأدكات الا

كثرة في دراسة رسكـ الأطفاؿ، إلا أف تمؾ الدراسات ما زالت تزخر بمشكلات قد يككف أحد 
أسبابيا عدـ تكجو الباحثيف لدراسة النكاحي النفسية لمنفذم تمؾ الرسكـ لاسيما في مجاؿ السمكؾ 

تكفرة في قياس السمكؾ كلصعكبة الأدكات الم ،العدكاني كمحكر مف محاكر شخصية الطفؿ
 تفسير تمؾ الرسكمات كيفيةالمعمميف في المدارس الابتدائية  معرفةكعدـ  ،العدكاني
 .(2006)رشيد،
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كمف ىنا نستنتج أف الأطفاؿ قد يظير لدييـ سمكؾ عدكاني بطرؽ مختمفة كلكف ليس 
ف الطفؿ لا بإمكاف كلي الأمر أك مف ىك مسئكؿ عف الطفؿ إدراؾ ىذه المعاناة كخاصة إذا كا

لذلؾ فإنو لابد مف كجكد  ،ما قد نستنتج مف خلالو ىذا المعاناة يتكمـ أك لا يصدر منو سمككان 
 بعض الطرؽ التي مف خلاليا نستطيع اكتشاؼ ىذا السمكؾ لدل الأطفاؿ .

لمادة التربية الفنية كمشرفا ليا  عمؿ معممان  قدالباحث  كلقد كاف الدافع ليذه الدراسة أف
التي تخرج في الميداف التربكم ملاحظتو لبعض رسكـ الأطفاؿ مف خلاؿ ك  ،سنة (24)لأكثر مف 

الأطفاؿ في المراحؿ المختمفة، كلبحثو لأكثر مف  رسكـعف المألكؼ حسب دراستو لخصائص 
كحضكره لبعض الدكرات  ،عشر سنكات لمحاكلة دراسة رسكـ الأطفاؿ مف الناحية التشخيصية

حيث كاف يسعى لقراءة ىذه الرسكـ سية كالتي لـ تكصمو لغايتو المنشكدة كالمقاءات التربكية كالنف
 كتفسيرىا في ضكء خبراتو كلممساىمة في حؿ بعض مشكلات التلاميذ التي تتضح مف خلاؿ

 .كـالرس تحميؿ ىذه 

 كشؼ عفبيدؼ ال القياـ بيذه الدراسةعمى  شديدان  ان فاف الباحث قد حرص حرص ذال
 التعرؼ يا فيالاستفادة من كلي الأمر كأالمختص  كأيا يستطيع المربي المؤشرات التي مف خلال

رسـ الشخص كتحميؿ الرسكـ اختبار تطبيؽ  ؿمف خلاكذلؾ ؿ عمى السمكؾ العدكاني لدل الطف
 الباحث. مف قبؿ تعديمياقائمة مؤشرات السمكؾ العدكاني لككبتز كالتي تـ  باستخداـ

 أسئمة الدراسة:

 فيما يمي: أسئمة الدراسة تتمثم

الحمقة الثانية كما يكشفيا  تلاميذ كتمميذاتمؤشرات السمكؾ العدكاني لدل أىـ ما  .1
 تحميؿ رسكـ الأطفاؿ؟

عزل تالمؤشرات  إحصائية بيف أفراد العينة في ىذه ىؿ ىناؾ فركؽ ذات دلالة .2
 لمتغير الجنس؟

ل عز تالمؤشرات  إحصائية بيف أفراد العينة في ىذ ىؿ ىناؾ فركؽ ذات دلالة .3
 لمتغير التحصيؿ الدراسي ؟

عزل تالمؤشرات  ائية بيف أفراد العينة في ىذهىؿ ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحص .4
 ؟ الصؼ الدراسيلمتغير 
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 أىداف الدراسة:

 ىذه الدراسة إلى تحقيؽ ما يمي: تىدف

التعرؼ عمى مؤشرات السمكؾ العدكاني لدل طلاب الحمقة الثانية كما يكشفيا تحميؿ  .1
 رسكميـ.

الصؼ الجنس، ك السمكؾ العدكاني باختلاؼ  مؤشرات ؼ عمى مدل اختلاؼالتعر  .2
 ، كمستكل التحصيؿ الدراسي.الدراسي

 :أىمية الدراسة

تقدـ لممحمؿ فالرسكـ التي يقكـ بيا الأطفاؿ  ،في قيمتيا التشخيصية الدراسة تتمثؿ أىمية 
فيقترح العلاج المناسب  ةالمشكم معرفة أسبابمف يمكنو  الذم النفسي سجلان لتاريخ حياة الطفؿ

 (.1984لو )البسيكني،

 أما الأىمية النظرية كالتطبيقية فيي عمى النحك الآتي:

 أولا: الأىمية النظرية:

ندرة مثؿ ىذه الدراسات في المجتمع البحريني بصفة خاصة كالخميجي كالعربي بصفة  .1
 عامة.

 إثراء المكتبة العربية بدراسات عف تحميؿ رسكـ الأطفاؿ. .2

 لسمكؾ العدكاني باستخداـ رسكـ الأطفاؿ.قائمة لمؤشرات اد الميتميف بتزكي .3

 تكجيو انتباه الكالديف كالمعمميف إلى أىمية رسكـ أطفاليـ كالعمؿ عمى فيميا. .4

 تسيـ ىذه الدراسة بتكعية المجتمع بأىمية الرسـ بالنسبة لمطفؿ. .5

 ثانيا: الأىمية التطبيقية:

يمكف التي للأطفاؿ ك  مؤشرات السمكؾ العدكاني دة مف قائمةالاستفا يمكف مف خلاؿ ىذه الدراسة
 ةمى تطكيرىا بما يتناسب مع البيئكالتي عمؿ الباحث ع مف خلاؿ رسكـ الأطفاؿاستخلاصيا 

 العربية.
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 :مصطمحات الدراسة

 تـ تحديد مصطمحات الدراسة عمى النحك التالي:ػ

 السموك العدواني: ( أ)

ني كذلؾ لأف لو عدة مجالات كفي كؿ مجاؿ تجده ليس ىناؾ تعريؼ محدد لمسمكؾ العدكا
 المجالات الأخرل كلعؿ مف أىـ التعريفات ما يمي:عف تعريفو في يختمؼ 

( أف العدكانية ىي كاحدة مف الغرائز التي يمكف أف تتجو ضد 1959) Freudيرل فركيد 
 العالـ الخارجي أك ضد الذات.

لاستجابة التي تيدؼ إلى إلحاؽ ( فقد عرفو بأنو ا1970) H.Koufman أما ككفماف
 الضرر كالأذل بالآخريف.

 و عمى أنو ايقاع الأذل بالآخريف جسميان كلفظيان أك رمزيان.ت( فقد عرف2002) أما العزة

( أنو السمكؾ الذم يؤدم إلى الحاؽ الأذل الشخصي بالغير. كقد 2006)طريؼ كترل 
أك  ك جسميان كالضرب أك الكـ أك الرفسيككف الأذل نفسيا عمى شكؿ الإىانة أك خفض القيمة، أ

التشاجر، رمي الأشياء أك الدفع أك البصؽ، أك لفظيان مثؿ الإغاظة، الشتـ، التسمط، التحقير، 
 مكف أف يككف مباشر أك غير مباشر.يالتيديد بالإيذاء، كما 

( عمى أنو مظير سمككي يأخذ طريقو إلى التعبير الفردم أحيانان 2003كتعرفو كماؿ )
مكؾ الشخص الذم يتجو لإيقاع الأذل بغيره مف الأفراد أك الجماعات أك الأشياء، أك يأخذ كس

عمى أنو سمكؾ الجماعة المشترؾ، الذم يتجو إلى ايقاع الأذل  طريؽ التعبير الجماعي أحيانان 
 بغيرىا مف الجماعات أك الأفراد.

يأخذ صكر كأشكاؿ ( بأنو سمكؾ يمكف ملاحظتو كتحديده كقياسو ك 2008)عمارة كعرفو 
ك غير مباشر، تتكفر فيو صفة أمباشران كقد يككف  ،متعددة كىك إما أف يككف سمككان بدنيان أك لفظيان 

رتب عميو إلحاؽ الأذل يكالتكرار، كيعبر عف انحراؼ الفرد عف معايير الجماعة، مما  الاستمرارية
 ذل بالفرد نفسو.إلى إلحاؽ الأ كالضرر البدني كالنفسي كالمادم بالآخريف كقد يتجو ىذا السمكؾ

( عرفو بأنو ذلؾ السمكؾ السمبي الذم يتسـ بو الطالب المراىؽ 2014 )العثيميف كما أف 
في المرحمة المتكسطة كيمحؽ مف خلاؿ الأذل بالآخريف، كيظير في عدة أشكاؿ، فقد يككف بدنيان 

 ماديان، أك لفظيان معنكيان، أك مرتبطان بالتخريب داخؿ المدرسة.
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كيعرؼ الباحث السمكؾ العدكاني إجرائيا مف خلاؿ قائمة مؤشرات السمكؾ  التعريف الإجرائي:
، التي تـ تطكيرىا مف قبؿ الباحث كمف ثـ تطبيقيا عمى عينة مف التلاميذ العدكاني لككبتز

 كالتمميذات في الحمقة الثانية بالمرحمة الابتدائية.
 منيا ما يمي:ػ لعؿعدة تعاريؼ ك تـ تعريؼ رسكـ الأطفاؿ ب  رسوم الأطفال:  ( ب)

( بأنو يقصد بالتعبير الفني عند الأطفاؿ: أف ينفس الطفؿ عما 1994)عبد العزيز يرل 
في نفسو بأسمكبو الخاص، كأف يترجـ أحاسيسو الذاتية  دكف ضغكط أك تسمط في إطار 

مف خلاؿ المحافظة عمى نمطو، كشخصيتو، كطبيعتو، فيعبر عف الأشكاؿ، كالقيـ الجمالية. ك 
ىذه التعبيرات تنمك خبراتو، كتتطكر مشاعره، كتتبمكر أخيمتو، كما تتفتح ميكلو،كتتحد اىتماماتو، 

 كتظير اتجاىاتو.

( فيرل أف رسكـ الأطفاؿ ىي كؿ الانتاج التشكيمي الذم ينجزه الأطفاؿ 1996ما عياد )أ
ى الاىتماـ بالخصائص م سطح كاف مستخدميف الأقلاـ كالصبغات كالألكاف. بالإضافة إلأعمى 

المميزة لكؿ الرسكـ كالتي تعكس صفات الطفكلة بكؿ أبعادىا في كؿ مرحمة مف مراحؿ النمك 
 المختمفة.

 The Encyclopedia Amerianaكما كرد في المكسكعة الأمريكية الدكلية
International  (1983)  شير إلى كؿ ما لو علاقة بعمؿ الخطكط المتمكجة أك يأف الرسـ

متكسرة أك ذات الحجـ الكبير أك الصغير، كيظف بأف الرسـ ىك بمثابة خطكط تعمؿ عمى ال
  إلى عالـ الكاقع. ةاستحضار الصكرة المرئية أك المتخيم

يعكس مف خلاليا حقيقة ك ( فقد قاؿ عنيا ىي كؿ ما يرسمو الطفؿ 2003أما القحطاني )
 عف التعبير. عمو عاجزان ما يدكر في نفسو، بحيث لا يطمب منو فكؽ قدرتو مما يج

( رسكـ الأطفاؿ في المجاؿ التربكم عمى أنيا كؿ الانتاج التشكيمي 2011) كعرفت الجنيد
الذم ينجزه الأطفاؿ عمى أم سطح كاف، كالكرؽ أك الجدراف، مستخدمان فيو الألكاف، أم أف 

بعادىا الأطفاؿ يشمؿ كؿ تعبيرات الأطفاؿ التي تعكس سمات الطفكلة بكؿ أرسكـ مصطمح 
 الجسمية، الانفعالية، كالعقمية،الأخلاقية كالنفسية، في كؿ مرحمة مف مراحؿ النمك.

بأنو محصمة أداء الأطفاؿ مف  إجرائيان  كيعرؼ الباحث تحميؿ رسكـ الأطفاؿ التعريف الإجرائي:
 .كىاريس لجكدإنؼ عينة الدراسة عمى اختبار رسـ الشخص
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 حدود الدراسة:

 :ػيما يميتمثؿ حدكد الدراسة فت

اقتصرت الدراسة عمى المدارس الابتدائية الحككمية بمممكة البحريف )بنيف  الحدود الجغرافية:
 كبنات(.

اقتصرت الدراسة عمى تلاميذ كتمميذات الحمقة الثانية بالمرحمة الابتدائية  الحدود البشرية:
 بمدارس البحريف، )الرابع، الخامس، السادس(.

تلاميذ شرات السمكؾ العدكاني لدل الالدراسة عمى مكضكع مؤ  اقتصرت الحدود الموضوعية:
 كما يكشفيا تحميؿ رسكـ الأطفاؿ.كالتمميذات 

 .2013/2014 لعاـتـ تطبيؽ ىذه الدراسة في الفصؿ الدراسي الثاني  الحدود الزمانية:
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 

  ويشتمل عمى: أولًاً: الإطار النظري 

 السموك العدواني. .أ 

 رسوم الأطفال. .ب 

 الطفولة المتأخرةمرحمة  .ج 

  ًالدراسات السابقة وسنستعرضيا كما يمي:ثانيا : 

 دراسات تناولت السموك العدواني. .أ 

 دراسات تناولت رسوم الأطفال. .ب 

 دراسات تناولت السموك العدواني ورسوم الأطفال معاً. .ج 
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 الفصل الثاني

 ي والدراسات السابقةالإطار النظر 

 أولًا: الإطار النظري:

 مقدمة

في  الطفؿيمتمؾ  .(46قاؿ تعالى ) الماؿ كالبنكف زينة الحياة الدنيا( سكرة الكيؼ، الآية )
نفيـ خصائص ىذا الصغير حؽ الفيـ، ماذا  يمكننا أف قدرات مذىمة. كلكف إلى أم حد موداخ

 (.2008)سميماف،  حيط بونعرؼ عف سمككو كردكد أفعالو إزاء العالـ الم

ىاما في تشكيؿ  إف البيئة المحيطة بالطفؿ، بما في ذلؾ أسمكب معاممة الآباء تعتبر عاملان 
شخصيتو، كتككيف اتجاىاتو كميكلو كنظرتو لمحياة، كنحف كآباء نعتبر أنفسنا الأعمدة الأساسية 

لتي يترعرع فييا في ىذه البيئة، كفي الحقيقة أف ما نقدمو لمطفؿ يحدد نكع البيئة ا
 (.1998)فيمي،

كنظرا لأىمية تكجيو الطفؿ مف خلاؿ ىذه البيئة لمتعامؿ مع المشكلات التي قد تمر عميو 
في حياتو، كالتي يعتبر السمكؾ العدكاني أحد ىذه المشكلات، فقد رأل الباحث أف تككف ىذه 

كذلؾ بغرض التعرؼ عمى أىـ الدراسة عف السمكؾ العدكاني لتلاميذ كتمميذات المرحمة الابتدائية 
عداد قائمة ليذه المؤشرات  مؤشرات السمكؾ العدكاني التي تظير لدييـ مف خلاؿ الرسـ، كا 

 .كالبيئة الخميجية كالعربية أيضان  تتناسب مع البيئة البحرينية

 السموك العدواني: .1

يعتبر السمكؾ العدكاني مف القضايا الميمة في مجاؿ البحث العممي كسيظؿ أحد 
لأف السمكؾ العدكاني شأنو شأف أم سمكؾ إنساني  مكضكعات الجديرة بالبحث كالدراسة نظران ال

بحيث لا يمكننا رده إلى تفسير كاحد كمع  ،متبايف الأسباب ،متشابؾ المتغيرات ،متعدد الأبعاد
تعدد صكر كأشكاؿ العدكاف كدكافعو تعددت النظريات التي فسرت السمكؾ العدكاني )عمارة، 

2008.) 

 يميمكف الطمبة بعض نجد ما ان فكثير  المدرسية السمككية المشكلات مف العدكاني السمكؾ كما يعتبر
 انفعاؿ الحالة ىذه يصاحب ما ذلؾ. ككثيران  في لذة ، كيجدكف كالمشاكسة المشاجرة أكللاعتداء 
 نرلك  كالاجتماعي النفسي التكيؼ عف التلاميذ تعكؽ سمككية كىذه مشكلات ، كالإحباط الغضب
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 عمييا، كالتحريض مخالفاتال ارتكاب منيا أشكالان شتى التلاميذ يتخذ بيف العدكاني السمكؾ أف ىنا
 كالمقاطعة، بالتيريج الدارسة تعطيؿ أكامره، ككذلؾ تنفيذ كرفض المدرس طاعة عف كالخركج
 (.2012المدرسة. )عمي كسميماف، أثاث كتحطيـ كالاىانة بالضرب الآخريف، عمى كالاعتداء

 تصنيفات العدوان
تكجد لمعدكاف تصنيفات عديدة تختمؼ كثيران في طبيعتيا، كيرجع ىذا الأمر إلى صعكبة 
التعريؼ، مما جعؿ الباحثكف يميمكف لتعريفو مف خلاؿ تصنيفاتو المتنكعة مف حيث نكعو سكيان 

ضد شكالو أك صكر التعبير عنو، كمف حيث تكجيو ضد الآخريف أـ أأك مرضيان، اك مف حيث 
: ف ىناؾ اتفاقان عمى كجكد نكعيف مف العدكافأعو نجد انك كأالذات . فبالنسبة لتصنيؼ العدكاف 

، أك العدكاف في جانبيو السكم E. Frommكما صنفيا فركـ  ، كالعدكاني المرضيالحميدالعدكاف 
 (.2004)فايد، S. Freud البناء، كالمرضي كما يصنفو سيجمكند فركيد

 ت المفسرة لمسمكؾ العدكاني ما يمي:.كلعؿ مف أىـ النظريا

 )السموك العدواني من منظور المدخل البيولوجي والعصبي( النظرية البيولوجية أ(

كأنو  ،طبيعة الإنساف مفذىب أصحاب ىذا التكجو إلى أف العدكاف كالعنؼ جزء أساسي 
نتيي تساف سكأف أم محاكلات لكبت عنؼ الإن طبيعي لعدة غرائز عدكانية مكبكتة،ال التعبير
لا يمكف لممجتمع الإنساني أف يستمر دكف ك  .بؿ أنيا تشكؿ خطر النككص الاجتماعي ،بالفشؿ

لأف كؿ العلاقات الإنسانية كنظـ المجتمع كركح الجماعة يحركيا مف  ،التعبير عف العدكاف
 (.2000عكاشة، الداخؿ ىذا الشعكر بالعدكاف )

يو مجمكعة مف الغرائز تدفعو لأف يسمؾ ىذه النظرية أف الإنساف لد مؤيدكحيث يرل 
مف أجؿ اشباعيا، كلذلؾ يعتبركف السمكؾ العدكاني سمككان غريزيان ىدفو تصريؼ  معينان  مسمكان 

طلاقيا حتى يشعر الإنساف بالراحة، كيعتبر  Mac)دكجاؿماك الطاقات العدكانية الداخمية كا 
Dougol) .مف مؤسسي ىذه النظرية 

 كاضطراباتالحديثة أف ىناؾ علاقة بيف العدكاف مف جية كقد كجدت بعض الدراسات 
الجياز الغدم كالكركمكسكمات كمستكل النشاط الكيربائي في الجياز العصبي المركزم مف جية 

 (. Kuffman، 1981أخرل)

 ب( نظرية الغرائز :

ية لمعدكاف عمى أف ( كالذم يعد أكؿ مؤيدم ىذه النظر W. Mc Dougal)ماكدكجاؿ ينظر 
 كيعرفو بغريزة المقاتمة حيث يككف الغضب ىك الانفعاؿ الذم يكمف كراءىا.اف غريزة فطرية، العدك 
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أحد ممثمي ىذا الاتجاه، حيث افترض أف الانساف يكلد بغريزتيف  (Freud) يعد فركيدكما 
أساسيتيف ىما غريزة الحياة كغريزة المكت التي تمثؿ حافزان غريزيان نحك المكت، يؤدم إلى مختمؼ 

فعاؿ العدكانية، فيي رغبة لا شعكرية عميقة تكجد لدل الإنساف لمتخمص مف تكترات الحياة عف الأ
طريؽ المكت، كاعتبر فركيد العدكاف نحك الآخريف بمنزلة انتصار سريع لغريزة الحياة عمى غريزة 

إلى المكت، فبدلان مف اندفاع غريزة المكت حياؿ تدمير الذات كىك ىدفيا الأصمي نجدىا تتحكؿ 
 .(2001ىدؼ خارجي يتمثؿ في الاعتداء عمى الآخريف )عبدالله كخميفة،

كما أف أدلر قد اتفؽ مع فركيد في ككف العدكاف غريزة فطرية كلكنو اختمؼ معو مف ناحية 
سماىا إرادة القكة، كاعتبر اليدؼ النيائي للإنساف أف يككف ااستقلاليا التاـ عف غريزة الجنس، ك 

 (.1969قكيان متفكقان )جاردنر،عدكانيان كأف يككف 

 ج( نظرية الإحباط :

فرض  قامت  عمى التي نظريتيما خلاؿ مف العدكاني لمسمكؾ تفسيرنا "كميمر" "دكلار" يقدـ
النظرية أف  ىذه كتفترض . Frustration-Aggression Hypothesis العدكاف -الإحباط 
ا ىك العدكاني السمكؾ ا طالإحبا كأف للإحباط، نتيجة دائمن العدكاف  مف أشكاؿ شكؿ إلى يؤدم دائمن
أف  يفترض عدكاني يحدث عمؿ كقت أم كفي للإحباط، كحتمية طبيعية نتيجة العدكاف أم أف

داخمي  غريزم دافع العدكاف أف النظرية عمى ىذه تؤكد كما .عميو حرض الذم ىك يككف الإحباط
 خارجية.  كيؤكد عكامؿ تأثير نتيجة بؿ نظرية الغرائز، بينت كما الغريزة بكاسطة لا يتحرؾ لكف

 .(2000،في السديرم ) للإحباط طبيعية نتيجة العدكانيالسمكؾ  أف النظرية ىذه رائد" دكلارد"

 د( نظرية التعمم الاجتماعي :

ا تمعب دكرنا الاجتماعية كالتنشئة التربية أساليب أف النظرية ىذه أصحاب يرل في  ىامن
ىك  التعمـ مبدأ يصبح كىكذا .تحقيؽ أىدافيـ مف طريقيا عف كفيتمكن التي السمككية الأساليب

ىذه  أقطاب أىـ كمف ، تحقيقيا دكف عائقنا أك لتحقيؽ الأىداؼ أداة العدكاف مف يجعؿ الذم المبدأ
عف  الإنساف يتعممو متعممنا ان سمكك يعتبر "باندكرا" عند فالعدكاف(  Bandura) ) )باندكرا  النظرية
 في رمزية يستخدميا شكؿ استجابات عمى السمككية الأنماط ىذه كتسجيؿ ، غيره مشاىدة طريؽ
 العدكاف سمكؾ أف الأطفاؿ يتعممكف  Bandura )باندكرا ) كافترض يلاحظو، الذم السمكؾ تقميد
 كمدرسييـ أصدقائيـ. كالدييـ عند السمكؾ ىذا نماذج ملاحظة طريؽ عف

كلا  كبالتأزـ النفسي، كبالآخريف بالنفس الثقة فقدب كالإحساس بالإحباط بالشعكر العدكاف كيرتبط
الأساسية  إشباع الرغبات عمى القدرة كعدـ تعقيد، مف بو تتصؼ بما الحديثة المجتمعات أف شؾ
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بيف  الاحتكاؾ التنافس، كمشاكؿ مف تنشأ التي كالاجتماعية الاقتصادية الضغكط بجانب لأفرادىا
الثانكية كالنفعية،  العلاقات كالعلاقات كسيادة الركابط ضعؼ ككذلؾ السكانية، لمزيادة نتيجة الناس
في العدائي ) الشعكر إلى مما يؤدم كالإحباط بالعزلة المجتمع أفراد شعكر إلى كميا تؤدم
 (.1995:عطا
 خاصة في الطفكلة، ،مثلا كالصراخ الصياحك، لفظية صكر في العدكاف عف التعبير يتمثؿ كقد
طلاؽك كالتيكـ  في السخرية ككذلؾ ، القكؿ في كالبذاءة كالسباب ارحةالج الألفاظ في تتمثؿ كما  ا 

كالعناد كالتحدم  كالعصياف كالمخالفة التمرد أيضان  العدكاف عف التعبير صكر كمف النكات،
لمف ييميـ  عقابي كعدكاف في الطفكلة كاضحة كتظير ، العمؿ في كالفشؿ كالتدىكر كالتخمؼ

 (.1999لمعدكاف )مختار، سمبية صكرة ماؿالإى أف كما الطفؿ، نجاح أمر
عمى  نلاحظو بكثرة حيث ، عاديان  كعرضان  طبيعية استجابة الصغار الأطفاؿ عند العدكاف كيعتبر
فرديتو،  أك أك سعادتو منوآ حماية إلى الطفؿ حاجة عف تعبر كمشاجرات كصراخ غضب شكؿ

يككف  كليذا ، تحقيؽ رغباتو سبيؿ في تقؼ أك تكاجو التي العقبات لتذليؿ محاكلة عف أك تعبير
الذات كالاستقلالية )الزعبي،  نمك عمى كيساعد ، الشخصي التكازف لحفظ ضركريان  العدكاف
1994.) 

 ه( نظرية التحميل النفسي:

( مؤسس ىذه النظرية، أف الجياز النفسي يتككف 1856- 1939)Freud يقكؿ فركيد 
يك منبع لمطاقة الحيكية كالنفسية التي يكلد بيا، يضـ فرضيا مف اليك، كالأنا، كالأنا الأعمى، فال

الغرائز كالدكافع الفطرية الجنسية كالعدكانية، كىك مستكدع الطاقات الغريزية، كىك لا شعكرم، كلا 
 دم، بعيد عف المعايير كالقيـ، فيك يسير بكحي مبدأ المذة كتجنب الألـ.راشخصي ، كلا إ

مف الغرائز العدكانية لا تعكد إلى أساس  يمتمؾ عددان  كيرل فركيد أف الإنساف منذ كلادتو
نما تكجد ىذه الغرائز في طبقات اللاشعكر الداخمية، كيرل فركيد أف  بيكلكجي لدل الإنساف كا 

كىي غريزة  Erosالإنساف لديو نكعاف مف الغرائز متناقضتيف متعاكستيف دائما ىما غريزة أيركس 
 Thanatosي ميمة مف أجؿ البقاء، كغريزة ثاناتكس الحياة مثؿ الجكع كالعطش كالجنس كى

كىي غريزة المكت التي تعمؿ دائما مف أجؿ تدمير الذات، كتظير غريزة المكت ىذه بشكؿ 
عف الذات )حسف كشذل،  عدكاني بيف الناس حينما تصرؼ طاقاتيا في اتجاه الخارج بعيدان 

2000.) 
 لدل السمكؾ العدكاني تطكر في المؤثرة كالعكامؿ الأسباب أف (2003كيرل دحلاف )

تختمؼ  لمعدكاف كالتي الباحثيف تفسير لطرؽ تبعان  قد تعددت كذلؾ خاصة، كالأطفاؿ الأفراد عامة،
الكراثية،  كفة العكامؿ يرجحكف كالبيكلكجييف الأطباء أف فنرل كاجتياداتيـ، باختلاؼ تكجياتيـ
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حجـ  مثؿ زيادة العدكاف، في كالبيئية يةالاجتماع العكامؿ أثر إلي الاجتماع يميؿ عمماء بينما
كثقافة  المعاممة، في نتيجة لمفركؽ كالإناث الذككر بيف ليا، كالفرؽ الاقتصادم الأسرة، كالمستكل

الكاحد  البيت في كاف سكاء كالازدحاـ السكاني العدكاف، عدكانية كتشجع تككف قد المجتمع التي
كأما  كاقتصادية، نفسية لضغكط يؤدم مف احتكاؾ وعن ينتج المجتمع، كما في أك في المدرسة أك

كمحسكسة،  قد تككف ظاىرية كالتي النفسية إلى العكامؿ السمكؾ العدكاني فيرجعكف عمماء النفس
قياـ  أك أطفاليـ، لدل العدكاف نزعة تدعيـ في الأبناء كأثرىا في تربية الكالديف طريقة مثؿ اختلاؼ

مثؿ  مكبكتة داخمية تككف كقد ، كالحياة التميفزيكف في التي يركنيا العدكانية النماذج بتقميد الأطفاؿ
 . كالانطكاء كالعزلة بالنقص الإحساس أك كالإحباط كالفشؿ بالحرماف الشعكر

كىي  الفمسطيني، بالمجتمع الخاصة كالأسباب العكامؿ بعضا مف (2003دحلاف) كيضيؼ
في  كالتنكيؿ متمثلان  القمع فنجد كشبابنا، لناأطفا ليا يتعرض كالتي كالحرماف، القير كالظمـ ظركؼ

إلى  يؤدم بداخميا، مما كالطمبة المدارس كقصؼ البيكت، تدمير كفي كالاحتلاؿ، أساليب القتؿ
يتـ  كقد مقاكمة كمظاىرات، شكؿ في تخرج لدييـ تمقائية فعؿ كردكد الأطفاؿ، لدل حدكث صدمة
عميو،  الاعتداء بمقدكر الطفؿ يككف بديؿ مصدر إلى الأطفاؿ لو تعرض الذم تحكيؿ العدكاف
التحكيمي،  العدكاني كيسمى بالسمكؾ لعبتو، عمى بالاعتداء أك كأقرانو، إخكتو عمى مثؿ الاعتداء
كالحيؿ  كالإغلاؽ، الاعتقاؿ كالحصار لظركؼ كذلؾ يتعرضكف فإنيـ الشباب لفئة أما النسبة
 الصعب، مما الاقتصادم الكضع في ظؿ يشيـع لقمة في كمحاربتيـ دراستيـ، متابعة بينيـ كبيف
المصدر المسبب  نفس ضد العدكاف إلى حدكث تؤدم بدكرىا كالتي كالكراىية الإحباط يكلد لدييـ
 . أخرل جية إلى تحكيمو أك للإحباط،
كتعزيز الخبرة  بتغذية تقكـ كالتي كالشباب الأطفاؿ يشاىدىا التي الإعلاـ كسائؿ أف كما

الذم  القمع كالتنكيؿ مف مكررة لصكر مستمر شبو بشكؿ تعرض العدكانية، الحياتية اليكمية
الشيداء  صكر الأخبار، كفي نشرات في التميفزيكف شاشات عمى الفمسطيني لو الشعب يتعرض

يلاحقو  العدكاف بأف لدل الطفؿ الإحساس يعطي مما السياسية، كالبرامج كالجرحى كالمسيرات
في  تعرض التي كالمؤلمة المناظر العنيفة في متمثلان  بيتو اخؿكد الكاقع، أرض بيتو عمى خارج

عدكاني،  أصبح حكلو الذم كؿ المجتمع أف أساس عمى يتعامؿ يجعمو مما نشرات الأخبار،
مشاىدتو  ذلؾ إلى كيضاؼ يتسـ بالعمكمية، أنو يعتقد كسمكؾ العدكاف بممارسة كبالتالي يقكـ

كالرعب  العنؼ بعرض المتخصصة كالمسمسلات الأجنبية ـالأفلا في المكجكدة لمنماذج العدكانية
العدكانية  النماذج بعض ككذلؾ الجريمة، كالمطاردات كمناظر المصارعة كبرامج كالبكليسية،
 . الكارتكف أفلاـ في المكجكدة

أف يقكمكا  الباحثيف كعمى النفسي، أك العضكم كالمرض العدكاف أف إلى الباحث كيخمص
كما  أك الفرد، لمطفؿ السابقة الحياتية الخبرة بتقصي كذلؾ العمة، سر ؼلاكتشا بدكر الطبيب
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فرد  مف تختمؼ كالتعميمية، كالتي كالاجتماعية كالأسرية كالخمقية الكراثية حياتو تشممو مف تركيبة
التي  الخبرات أكثر يقكمكا بتحديد ثـ فيو، يعيش الذم المجتمع كثقافة ظركؼ لآخر، كحسب

كأساليب  الجماعي كالمعب برامج الإرشاد مثؿ السميمة التربكية بالطرؽ معالجتياك  ألمان لو، تسبب
 . (2003كالعقاب )دحلاف،  التعزيز كالثكاب

 مظاىر السموك العدواني
عف بعض آبائو كأجداده، أك قد يتعممو  إف السمكؾ العدكاني عند الطفؿ قد يككف مكركثان 

رانو خارج المدرسة. كلعؿ مف أىـ مظاىر مف بعض زملائو في المدرسة، كبعض رفاقو كجي
 السمكؾ العدكاني الآتي:ػ

العدكاني الجسدم: كيتمثؿ في إيذاء الطفؿ لجسد طفؿ آخر أك إيذاء شخص  .أ 
راشد، كىذا الإيذاء قد يككف بالضرب أك خمش الكجو أك العض أك الرفس أك 

حادة أك الدفع الشديد، كقد يتجاكز ىذا كمو ليصؿ إلى حد استخداـ الأدكات ال
 السلاح.

)المفظي(: يقتصر ىذا النكع مف العدكاف عمى استخداـ المساف  العدكاف الكلامي .ب 
في الشتـ كالقذؼ كالكصؼ بالأكصاؼ التي تحمؿ طابع الإىانة، كللأسؼ الشديد 

 في العديد مف البيئات. أف ىذا المظير لمعدكاف يعتبر مف أكثرىا انتشاران 
ذا المظير مف مظاىر العدكاف أشد مف الضرب العدكاف الرمزم: كيعتبر آثار ى .ج 

 حيث يستخدـ فيو النظر باحتقار أك استخفاؼ، أك نقؿ كلاـ يسيء إلى الآخريف.
التخريب: فقد تتجسد ىذه العدكانية في تخريب الطفؿ للأشياء، فيك يكسر كيبعثر،  .د 

لى ، كقد يصؿ بو الحاؿ إكلا يبالي بسكب الماء أك رمي الطعاـ عمى السجاد مثلان 
 إيذاء نفسو أك بعض الحيكانات الأليفة.

 ولعل من أىم مسببات العدوان ما يمي:ـ
التعامؿ مع الطفؿ بقسكة، كتقميؿ مساحة الاختيار أمامو كحرمانو مف أمكر عزيزة  .أ 

 عميو.
الشعكر بالنقص، فيك يحاكؿ تجاكز ذلؾ مف خلاؿ إثباتو لمف حكلو بأنو قادر  .ب 

 .عمى إثارة المشاعر كلفت الانتباه
عدـ إعطاء الطفؿ فرصة لمتعبير عف مشاعره كحاجاتو بطريقة سمسة كبشكؿ حر  .ج 

 غيره لينفس عما في صدره.  إيذاءقدر الإمكاف، مما يؤدم بو إلى 
 إىماؿ الأىؿ لما يشاىدكنو لدل الطفؿ مف عدكانية، كعدـ تنبيييـ لو. .د 



23 

 

فييا أخكه  التقميد، فالطفؿ الذم يعيش في بيئة يعتدم أبكه عمى أمو، أك يعتدم .ق 
عمى أختو بأم شكؿ مف أشكاؿ العدكاف يظف ذلؾ شيء طبيعي، فيتشربو في 

 (.2010سمككو )بكار،
 :وتعبيراتيم رسوم الأطفال .2

تعتبر رسكـ الأطفاؿ لغة تعبيرية، أم ككسيمة اتصاؿ بالغير، فعف طريؽ ىذه الرسكـ ينقؿ 
ؿ ىذه الرسكـ تمؾ الخبرة كيتفاعؿ الطفؿ خبراتو إلى الرائي الذم يستطيع بدكره أف يقرأ مف خلا

مما يدكر في عقمو أك يثير اىتمامو، فرسكـ الأطفاؿ تعنى نقؿ المعاني  مع الطفؿ كيفيـ كثيران 
تتضمف الكثير مف  كالقدرة عمى الاتصاؿ بالآخريف، فالطفؿ يستطيع أف يحمؿ رسكماتو رمكزان 

لرمكز في كؿ مكقؼ لمتعبير عف تمؾ المعاني كالمشاعر التي تختمج في نفسو، كلذلؾ فإنو يكيؼ ا
 (.2009المعاني كالمشاعر )الينيدم، 

كما أف الدراسات النفسية لرسكـ الأطفاؿ قد اىتـ بيا عمماء النفس لكشؼ طبيعة الظاىرة 
يـ كتبكيبيا، كتصنيفيا، باعتبارىا مفاتيح لمكشؼ عف شخصيات الأطفاؿ كأنماطيـ، كاتجاىات

 (.1987ي، ) البسيكن الفكرية، كالنفسية

أف أكؿ مف لفت الأنظار إلى الإمكانات التربكية  H.Read(1970كيرل ىربرت ريد )
( الذم نشر كتاب بعنكاف مبادئ 1819-1890)  J.Ruskinلمرسـ ىك الإنجميزم جكف رسكف

تضمنت مقدمتو الإشارة إلى أىمية إتاحة الفرصة لمطفؿ كي يشخبط بقممو عمى  1857الرسـ 
 (.2001سو بالألكاف، كعمى الكبار أف يمنحكنو التشجيع كالثناء )القريطي، الأكراؽ، كيسمي نف

كتقكؿ كاتريف مكلر: إف رسكـ الطفؿ ىي خير تعبير عف شخصيتو كىي بيذا تمنح الآباء 
المفتاح الذم يتمكنكف بو مف فؾ رمكز تمؾ الشخصية ليتعرفكا عمى رؤية طفميـ لمحياة مف 

ا. كغالبا ما تحمؿ رسكـ الأطفاؿ في طياتيا رسالة لمبالغيف أك خلاليا، كيعالجكا ما يعكر صفكى
مؤشرات مكحية لمطريقة التي يستشعركف بيا عالميـ الصغير، كتككف بمثابة ركاية حقيقية لحياة 

 (.2009الرساـ الصغير الداخمية ) الينيدم، 

التعميـ، إف رسكـ الأطفاؿ تجذب كتثير اىتماـ الكثير مف المختصيف في مجاؿ التربية ك 
الباحثكف، كعمماء النفس ككذلؾ أكلياء الأمكر الذيف قامكا بالعديد مف الأبحاث المتنكعة ليكضحكا 
المعنى كالفيـ لدل رسكـ الأطفاؿ مف خلاؿ عممية الملاحظة، كالتحميؿ لرسكـ الأطفاؿ، 

طفؿ كما أف كالدلالات المتضمنة تبعا لما يمكف اكتسابو، اجتماعيان، كنفسيان، كنمك ذكائي لكؿ 
العممية المتكاصمة لرسكمات الأطفاؿ كالتي يقكمكف بيا عمى مدل فترة زمنية طكيمة يمكف أف 
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تظير نمكان كتطكران بارزان، كتظير القدرات الأكاديمية كالسمات كالخصائص الميارية لمستكل 
 .(Brittain & Lowenfeld, 1987)نمكىـ 

 طفاؿ ىي عمى النحك الآتي:ػكلعؿ مف أبرز النظريات التي فسرت رسكـ الأ

كتعتبر ىذه النظرية مف أقدـ النظريات التي حكمت أفكارنا  النظرية الواقعية الساذجة:  (أ 
عف رسكـ الأطفاؿ كمازالت أثارىا حتى كقتنا ىذا كالتي تعتمد عمى إنتاج رسكـ 
فكتكغرافية ممثمة لمكاقع مف الناحية البصرية دكف تحريؼ كذلؾ باتباع قكاعد كأصكؿ 
محددة. كمما افترضتو ىذه النظرية أيضا أف الرسكـ الكاقعية ليا أصكؿ كقكاعد معينة 
متفؽ عمييا، كالنسب المثالية كقكاعد المنظكر كالظؿ كالنكر كالتظميؿ، كأف ىذه 

 (.2001الأصكؿ كالقكاعد يجب أف يتعمميا الأطفاؿ لإنتاج رسكـ كاقعية )القريطي،

ثيف أف رسكـ الأطفاؿ تحكميا تداعياتيـ المعرفية يرل بعض الباح النظرية العقمية: (ب 
كمدركاتيـ العقمية عف الأشياء التي يرسمكنيا أكثر مف مما تحكميا صكر ىذم 
الأشياء ذاتيا، حيث ذىب أصحاب ىذه النظرية إلى أف رسكـ الأطفاؿ تستمد مف 
ا مصدر غير بصرم، أم أف الأطفاؿ يرسمكف ما يعرفكنو لا ما يركنو كيؤكدكف فيي

 .(2001)القريطي، عمى ما يعنييـ بدرجة أكبر

كالتي ترل أف الطفؿ في رسمو كتطكره بالرسـ إنما يمخص تيار  النظرية التمخيصية: (ج 
المتعاقبة، النشاط الذم مرت بو البشرية في تاريخيا الحافؿ الذم يتمثؿ في الحضارات 

 ىالبعد الثالث، ثـ إلمثلا الطفؿ يبدأ بالتخطيط ثـ ينتقؿ إلى المساحة ثـ ينتقؿ إلى 
ة، كنشاىد تكازيان لذلؾ في الحضارات المتعاقبة، فالإنساف البدائي استخدـ يتأكيد الحر 

الخط في تعبيراتو، ثـ استخدـ قدماء المصرييف المساحة، كاستخدـ الإغريؽ الكتمة مع 
نمك التعبير الفني بالرسـ عند الأطفاؿ ليس  مفالحركة، كمعنى تكافر ىذا التكازم 

نما لو جذكر في تاريخ البشرية، كمف أجؿ ذلؾ يجب أف  مسألة سطحية، عابرة، كا 
 (.2009يعامؿ بجدية كاىتماـ يميقاف بو )الينيدم، 

يراه، حيث ذكر آرنيايـ كىك  كترل ىذه النظرية أف الطفؿ يرسـ ما النظرية الإدراكية: (د 
الفف، أنو إذا كاف لكجية ك مف كبار عمماء النفس الجشطاليتيكف المعنيكف بدراسة سيك

غير قادريف عمى إعادة إنتاج ما يدرككنو مياريا لأف  البعض قد افترض أف الأطفاؿ
عيكنيـ كأيدييـ تعكزىا الميارة كالتحكـ الحركي اللازميف لعمؿ الخطكط الصحيحة، 
فإف عشكائية ىذه الخطكط كعدـ دقتيا تنحسر فيما بعد لتفسح الطريؽ لمزيد مف 
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 ثر مما ىك كاؼ لإيضاح ما يحاكؿ الطفؿ أف يعبر عنوالضبط كالتحكـ بأك
 .(2001)القريطي،

يرل الباحثكف في رسكـ الأطفاؿ مف منظكر التحميؿ النفسي أف  النظرية التحميمية: (ق 
ىذم الرسكـ ليست مجرد اسقاطات فكتكغرافية لما يراه الأطفاؿ في الكاقع المرئي، كما 

نما ىي محككمة أنيا ليست محض نشاط عقمي يعكس عكامؿ معر  فية معقدة. كا 
بعكامؿ أخرل كجدانية دافعية مرتبطة بمزاج الطفؿ كشخصيتو كصراعاتو كمشاعره 
كرغباتو الدفينة، كتجاربو الشخصية، كغرائزه كاحتياجاتو المحبطة كتنعكس عمى 
رسكمو، لذا تعتبر الرسكـ مف الكجية التحميمية بمثابة رسائؿ مكجية إلى الآخريف 

شخصيات أصحابيا أصدؽ تصكير، كما تعتبر الأشكاؿ المرسكمة تصكر أعماؽ 
لكجية معينة لما ليا مف علاقة كثيقة بالجانب ك رمكزا بصرية ذات دلالات سيك

 .(2001)القريطي، اللاشعكرم الخفي مف شخصية الفرد

كتعتبر ىذه النظرية أف الرسـ بالنسبة لمطفؿ مدخلان لمتكيؼ  نظرية التكيف مع البيئة: (ك 
بيئة التي يتفاعؿ معيا كيمضي فييا كقتو، كالتكيؼ معناه أخذ كعطاء، شحف مع ال

كتفريغ، ضغط مف الخارج كانفراج مف الداخؿ، كالتكيؼ يعني إعادة صياغة سمكؾ 
ليتناسب مع العالـ الخارجي بقكانينو كلكائحو كأخلاقياتو، كليس معنى ذلؾ تطبيع  الفرد

شقيف يغير الفرد في البيئة كيتغير في نفس  لذاتو، فالتكيؼ ذك كفقدانو سمكـ الفرد
 (.2009الكقت بتأثير البيئة )الينيدم، 

يؤكد أصحاب ىذه النظرية عمكما عمى الدراسة التجريبية، كتحميؿ  النظرية السموكية: (ز 
القكل كالظركؼ البيئية الخارجية )المثيرات( كالسمكؾ الملاحظ )الاستجابات( كاكتشاؼ 

اب ىذا السمكؾ كمف ثـ تعديمو، كيستمزـ تناكؿ الرسكـ كسمكؾ القكانيف الحاكمة لاكتس
يمكف تعممو مف كجية النظر السمككية تحديد ما يجب أف يكتسبو الطفؿ، كتنظيـ 
ؾ الظركؼ البيئية اللازمة لعممية التعمـ، فالبيئة ىي المسئكلة عف تشكيؿ السمك 

فؿ العمميات العقمية يغسمكؾ كرسكـ الأطفاؿ تناكؿ كتدعيمو، كمف زاكية أخرل فإف 
 (.2001في عممية الرسـ )القريطي،  ـسيتي تالمعرفية المعقدة ال

كتقكؿ كاتريف مكلر: إف رسكـ الطفؿ ىي خير تعبير عف شخصيتو كىي بيذا تمنح الآباء 
المفتاح الذم يتمكنكف بو مف فؾ رمكز تمؾ الشخصية ليتعرفكا عمى رؤية طفميـ لمحياة مف 

يعكر صفكىا. كغالبا ما تحمؿ رسكـ الأطفاؿ في طياتيا رسالة لمبالغيف أك  خلاليا، كيعالجكا ما



26 

 

مؤشرات مكحية لمطريقة التي يستشعركف بيا عالميـ الصغير، كتككف بمثابة ركاية حقيقية لحياة 
 (.2009الرساـ الصغير الداخمية ) الينيدم، 

 مراحل تطور التعبير الفني في الرسم عند الطفل
بمراحؿ تطكر كتقدـ متعددة، تبعان لمراحؿ النمك كالتعبير الفني عند  تمر رسكـ الأطفاؿ

الأطفاؿ. كالتي تـ تشخيصيا كدراستيا مف قبؿ العديد مف الدارسيف كالباحثيف أمثاؿ: الفرنسي 
 كقد Lianfelinكالانكميزم لك فيمد   Kerscnensteinerكالألماني كرشنشتاينر Lquet لككيو 

 عمى النحك التالي: كىي ؿمراحخمص ىؤلاء إلى سبع 

 مرحمة ما قبل التخطيط: تبدأ من الولادة إلى سنتين تقريبا: .1

تعتبر ىذه المرحمة مرحمة إعداد كتحضير لممراحؿ اللاحقة، فمف الملاحظ في ىذا السف  ­
ليس لديو سكل الرغبة في التعبير عف نفسو كعما يحيط بو برمكز خاصة غير شائعة أك 

 (.2009الينيدم، ) مكحدة بيف الأطفاؿ

 مرحمة التخطيط: تبدأ من سنتين إلى أربع سنوات تقريباً وتنقسم إلى .2

التخطيط غير المنظـ: عندما يبمغ الطفؿ سف الثانية تقريبان يلاحظ أنو عف طريؽ  .أ 
الصدفة، أك رغبة منو في تقميد الكبار يأخذ في عمؿ تخطيط غير منظـ كفي اتجاىات 

تنـ عف شيء سكل عف بعض الاحساسات العضمية أك مختمفة، كىي في الغالب لا 
 الجسمانية.

ثـ بعد فترة يأخذ ىذه التخطيط غير المنظـ في التطكر حتى يأخذ مظيران نظاميان خاصان  .ب 
إما أفقيا أك رأسيان أك مائلُا، كيرجع ذلؾ إلى إدراؾ الطفؿ لمعلاقة بيف حركات يديو كبيف 

إلى نمك الطفؿ كقدرتو عمى إدراؾ البيئة  أثرىا عمى الكرؽ أك الجدراف، كيرجع ذلؾ
 .(2011)القريطي،  الخارجية كشيء منفصؿ عنو

التخطيط الدائرم: كفي حكالي سف الثالثة يتطكر التخطيط المنظـ إلى تخطيط دائرم، أم  .ج 
خطكط شبو دائرية. كسبب ىذا التطكر يرجع إلى قدرة الطفؿ عمى التحكـ في عضلاتو 

حساسات العضمية ختمفة، كىي كذلؾ لا تعبر إلا عف بعض الاكالسيطرة عمى حركاتو الم
 كالجسمانية.

الرمكز المسماة: في ىذه المرحمة يبدأ الطفؿ في التحكؿ مف الاحساسات العضمية  .د 
كالجسمانية إلى الخياؿ الذم يعتمد عمى التفكير، كمظير ىذا عبارة عف رمكز متنكعة 
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مكز خيالية لا تعرؼ إلا عف طريؽ يقكـ بيا الطفؿ ثـ يطمؽ عمييا أسماء، كىي ر 
 .(2003) القحطاني، التسمية

 سنوات تقريباً ومن أىم اتجاىاتيا:ـ 7إلى 4مرحمة تحضير المدرك الشكمي: تبدأ من  3.

 إدراؾ العلاقة بيف الرسكـ عف طريؽ التفكير. ­

 رمكز محممة بالخبرة الكاقعية. ­

 بحث مستمر في الرسكـ. ­

 تنكع في الرسكـ. ­

 ييا الناحية شبو اليندسية.رسكـ تغمب عم ­

 سنوات ومن أىم اتجاىاتيا:ـ 9إلى  7مرحمة المدرك الشكمي: وتبدأ من  4.

 إدراؾ العالـ الخارجي عف طريؽ رسكـ خاصة بكؿ طفؿ. ­

 تكرار مستمر في الرسكـ بقصد الاستمتاع النفسي. ­

 تغيير في الرسكـ الخاصة تباعان للانفعالات كلكف في حدكد الرسكـ الخاصة. ­

 لاعتماد عمى الحقائؽ الذىنية أك المعرفية عند التعبير.ا ­

 )التسطيح، الشفافية، الجمع بيف المسطحات كالأزمنة المختمفة(. ظيكر اتجاىات معينة ­

 إدراؾ العلاقة بيف العالـ الخارجي كالداخمي كالصمة بينيما. ­

 .(2001)القريطي، استخداـ خط الأرض ­

سنة ) وىذه المرحمة ىي المرحمة  12إلى  9بدأ من مرحمة محاولة التعبير الواقعي: وت 5.
 ( كمف أىـ اتجاىاتياالمعنية بالدراسة

 تحكؿ عف تكرار الرسكـ الخاصة. ­

 شعكر قكم بالفركؽ الفردية كخاصة مف ناحية الجنس. ­

 رغبة في تككيف شكؿ أك جماعات كخاصة مف نفس الجنس. ­
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بيف المسطحات كالأزمنة  اختفاء الاتجاىات السابقة )التسطيح، الشفافية، الجمع ­
 المختمفة(.

 البدء في التعبير كفقان لمحقائؽ البصرية كالمرئية ) القريب كالبعيد(. ­

 اىتماـ بالغ بالمظاىر المميزة للأشخاص. ­

 .(2001)القحطاني، كعي ذاتي كامؿ )التعبير عف القريب كالبعيد( ­

 تجاىاتياسنة: ومن أىم ا 14إلى 12مرحمة التعبير الواقعي: وتبدأ من  6.

 نمك عقمي كلكف بدكف كعي كامؿ. ­

 اتجاه منطقي كلكف شبو لا شعكرم. ­

 كلعه بالمكضكعات التي تغمب عمييا الناحية الرمزية كتتمثؿ فييا حياة البطكلة. ­

ظيكر الاتجاه البصرم الذم يعتمد عمى الحقائؽ المرئية، كالاتجاه الذاتي الذم يعتمد  ­
 عمى الحقائؽ المعرفية كالذىنية.

 بالتفاصيؿ كالمظاىر المميزة للأشخاص، ككعي بالنسب كعلاقة الأجزاء ببعضيا. كلعه  ­

 كعي كامؿ نحك إدراؾ العلاقة بيف القريب كالبعيد مف ناحية الحجـ. ­

 سنة تقريباً ومن أىم اتجاىاتيا  18إلى  13مرحمة المراىقة: وتبدأ من  7.

 كعي منطقي بالنسبة لمعالـ الخارجي. ­

 تجاه البصرم كالذاتي.فركؽ مممكسة بيف الا ­

)الينيدم،  رسـ أجزاء أك أنصاؼ العناصر، كالاىتماـ بالنسب كاستخداـ الظؿ كالنكر ­
2009.) 

سنة حيث أف  12إلى  9كقد اختار الباحث مرحمة محاكلة التعبير الكاقعي كالتي تبدأ مف 
ماده عمى الطفؿ في ىذه المرحمة قد تكصؿ إلى الاىتماـ بالمظاىر المميزة للأشخاص كاعت

الحقائؽ المرئية في الرسـ ككعي كامؿ إلى حد ما بالعالـ الخارجي، كمحاكلتو لمتعبير عف القريب 
كالبعيد كفقا لمحقائؽ البصرية. كبذلؾ تككف معظـ رسكماتو قريبة لمكاقع كأف أم تشكيو لمرسمة أك 

 خركجيا عف النطاؽ الطبيعي ليا يككف كاضحاُ بالنسبة لمباحث.
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المرحمة تعتبر مف أىـ المراحؿ التي تمر عمى الطفؿ بشكؿ عاـ كىي ما كما أف ىذه 
ف جكانب حياة تسمى بمرحمة الطفكلة المتأخرة حيث يككف النمك فييا لعدد مف الجكانب المختمفة م

 تككيف شخصيتو. مف خلاليايستطيع الطفؿ  الطفؿ كالتي

 مرحمة الطفولة المتأخرة .3

أىمية كبيرة لدل عمماء ب تحضلـ  ف المراحؿ التيم تعتبر ىذه المرحمة إلى كقت قريب
النفس مف حيث فيميـ لنمك الشخصية، ففي نظرية التحميؿ النفسي مثلان، اعتبرت السنكات التالية 
لحؿ "عقدة أديب"، مجرد فترة تكبت فييا النزعات الجنسية كالعدكانية، كتبقى نشطة فقط في 

. كعمى ىذا الأساس ظمت دراسة "مرحمة الكمكف" فركيد عمى ىذه المرحمةاللاشعكر. كقد أطمؽ 
لنفسي اىذه المرحمة في نظر عمماء النفس بشكؿ عاـ، كلمدة طكيمة، قميمة الجدكل في فيـ النمك 

 لمفرد.

 أدل ذلؾ إلا أف الاىتماـ بنظريات إريكسكف كبياجيو قد غيرت ىذه الصكرة تغييران كبيران، إذ
ير النظرم، المتعمقة بنمك الطفؿ في ىذه المرحمة، كتركز إلى تنشيط البحكث التجريبية كالتفك

المعرفي، كنمك مفيكـ الكفاءة كالنمك المتزايد لاىتماـ  اىتماميما عمى النمك النظريتاف ىاتاف
 (.2010الطفؿ بالعمؿ كالإنجاز )إسماعيؿ،

الطفؿ  برزت أىمية ىذه المرحمة، باعتبارىا المرحمة التي يمتزـ فييافقد كعمى ىذا الأساس 
الأسرة، كمف ىنا كاف  فة أكثر اتساعان ملأكؿ مرة في حياتو بتقديـ شيء ما نحك كحدة اجتماعي

 لشعكر الطفؿ بالإنجاز قيمة كبيرة في نمك مفيكمو عف ذاتو كفي تككيف شخصيتو.

 رحمة المراىقة،كما أف ىناؾ اتجاه بيف عمماء النفس لتضميف ىذه الفترة مف النمك في م
ت التي تتـ فييا تعتبر تمييدان لممراىقة فعلا، حيث تستمر عمميات النمك التي بدأت في لأف التغيرا

 يضان في ىذه الفترة،أأ في الظيكر المرحمة السابقة في النضج، غير أف مظاىر جديدة لمنمك تبد
كلا يخفى عمى معممي المرحمة الابتدائية ما يلاحظكنو مف فركؽ جسمانية بيف تلاميذ السنكات 

شباب اليكـ يصؿ إلى مرحمة المراىقة مبكران يائية في المرحمة الابتدائية، كقد لاحظ العمماء أف الن
 (.1985عف شباب الماضي، أم أف ىناؾ نزعة نحك النضج الجنسي السريع )جلاؿ،

كتعتبر ىذه المرحمة ىي أنسب مرحمة لعممية التطبيع الاجتماعي، حيث تتميز ىذه المرحمة 
بالنسبة لسرعتو في المرحمة السابقة كالمرحمة اللاحقة كزيادة التمايز بيف ببطء معدؿ النمك 

الجنسيف بشكؿ كاضح، كتعمـ الميارات اللازمة لشئكف الحياة كالمعايير الخمقية كالقيـ كتككيف 
 (.2014الاتجاىات كالاستعداد لتحمؿ المسئكلية كضبط الانفعالات )حسف،
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الجسمي، الجانب منيا ) ك في جكانب عدة مينة في ىذه المرحمكمف المعركؼ أف الطفؿ 
 كالتي سكؼ نكجزىا فيما يمي:ػالحسي، كالعقمي، المغكم، الانفعالي، كالاجتماعي( ك 

 لنمو الجسميا

كيؤثر  Concept-Bodyالطفؿ في ىذه المرحمة بجسمو، كينمك لديو مفيكـ الجسـ  ييتـ
يبة الشبو بيا عند الراشد، كما في نمك الشخصية لديو، كتتعدؿ النسب الجسمية كتصبح قر 

ك العضمي، كتككف العظاـ أقكل مف ذم قبؿ، كيتتابع ظيكر متستطيؿ الأطراؼ كيتزايد الن
الأسناف الدائمة، كيقاكـ المرض بدرجة ممحكظة، كيتحمؿ التعب كيككف أكثر مثابرة 

 (.1990)زىراف،

الجسماني يتبعيا قفزة  كيلاحظ عمى الأطفاؿ في ىذه المرحمة تكقؼ مؤقت في عممية النمك
 فجائية في الطكؿ، كما يلاحظ سمنة بعض الأطفاؿ قبؿ ىذه الكثبة في النمك.

بنيف يبطئكف في النمك كلما كانت البنات أسرع مف البنيف في النضج الجنسي، فإننا نجد ال
ت كالبنيف في الطكؿ في الكقت الذم تزداد فيو سرعة نمك البنات. لذا نجد اختلافان كبيران بيف البنا

إذ يسمح ما  في حجـ الجسـ في سف الحادية عشر تقريبان. كتزداد الميارة اليدكية في ىذه السف
ذه العضلات، بمغتو العضلات الدقيقة مف نضج للأطفاؿ بالاندماج في نشاط يتطمب استعماؿ ى

ي كيككف الأكلاد حساسيف في ىذه السف لما قد يحسكف بو مف نقص ف ،كقضاء كقت طكيؿ فييا
مثؿ ىذه الميارات كتزداد كذلؾ لدييـ طاقة النشاط، غير أف الأطفاؿ يميمكف ىنا إلى تفريغ 

كتسمح ليـ طاقاتيـ بالاستمرار في العمؿ مدة طكيمة  نات نشاطيـ في أعماؿ ىادفة مكجية،شح
 (.1985دكف كمؿ أك ممؿ )جلاؿ،

الابتدائية مف سنة إلى  كعمى الرغـ مف ذلؾ الثبات النسبي لمنمك الجسمي لأطفاؿ المدرسة
أخرل بشكؿ عاـ، إلا أنو يلاحظ فركؽ فردية كبيرة في أطكاؿ الأطفاؿ في ىذه المرحمة كقد يصؿ 

بو قد يتكقؼ تماماُ نمك  مدل ىذه الفركؽ بيف أطفاؿ السف الكاحدة مف الاتساع، إلى الحد الذم
ر ىذا الطفؿ في حدكد طفؿ متكسط الطكؿ عند سف السابعة كلمدة سنتيف كمع ذلؾ يظؿ اعتبا

 (.2010السكاء تمامان مف حيث الطكؿ عند سف التاسعة )إسماعيؿ، 

كمف الناحية الفسيكلكجية يستمر ضغط الدـ في التزايد حتى بمكغ المراىقة، بينما يككف 
معدؿ النبض في تناقص كيزداد تعقد كظائؼ الجياز العصبي كتزداد الكصلات بيف الألياؼ 

كفي سف العشر سنكات يصؿ كزف المخ إلى  ،نمكىا تتناقص عف ذم قبؿلكف سرعة العصبية ك 
% مف كزنو النيائي عند الراشد، إلا إنو ما زاؿ بعيدان عف النضج، كيبدأ التغير في كظائؼ 95
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الغدد كخاصة الغدد التناسمية استعدادان لمقياـ بالكظيفة التناسمية حيف تنضج مع بداية المراىقة، 
البنات في نياية ىذه المرحمة، كيقؿ عدد ساعات النكـ حتى يصؿ إلى  كقد يبدأ الحيض لدل

 (.1990عشر ساعات في المتكسط )زىراف،

 النمو الحسي

يتطكر الإدراؾ الحسي كخاصة إدراؾ الزمف إذ يتحسف في ىذه المرحمة إدراؾ المدلكلات 
شعكر بمدل فتراتو يختمؼ الزمنية كالتتابع الزمني للأحداث التاريخية، كيلاحظ أف إدراؾ الزمف كال

في الطفكلة بصفة عامة عف المراىقة كعف الشيخكخة كالرشد، كفي ىذه المرحمة أيضان يميز 
كما تزداد دقة السمع لديو حيث يميز الأنغاـ المكسيقية  الطفؿ بدقة أكثر بيف الأكزاف المختمفة
الطفؿ ممارسة  عالمعقد، كيزكؿ طكؿ البصر كيستطي بدقة كيتطكر ذلؾ المحف البسيط إلى

دة أطكؿ مف ذم قبؿ، كما تتحسف مالأشياء القريبة مف بصره)قراءة أك عملان يدكيان( بدقة أكثر كل
لديو الحاسة العضمية بإطراد حتى سف الثانية عشر، كىذه عامؿ ميـ مف عكامؿ الميارة اليدكية 

 (.1990)زىراف،

 النمو العقمي

البيئة المحيطة بيـ كتككف نظرتيـ نظرة نفعية يميؿ الأطفاؿ في ىذه المرحمة إلى اكتشاؼ 
كيستمركف في الاعتماد عمى حكاسيـ كخبراتيـ العممية لذلؾ ينصح عمماء التربية بأف تنصب 
المناىج الدراسية عمى محاكلة دراسة البيئة لاستغلاؿ الاستعداد الطبيعي لمطفؿ في ىذه المرحمة، 

حيث يبدأ الأطفاؿ في الحديث عف  ،يا في ىذه السفح كالتعبير عف نفسكما تبدأ ميكليـ في التفت
في الحياة مف ناحية الحرؼ كالميف التي يرغبكف في الاتجاه إلييا كالعمؿ بيا،  مستقبميـ كأمانييـ

كتتميز ىذه المرحمة مف العمر بالقدرة عمى الابتكار كيساعد اكتساب المغة كثيران مف الأطفاؿ عمى 
لقصص كما تظير مكاىب بعض الأطفاؿ في الرسـ كالنحت محاكلة كتابة الشعر كالنثر كا

كالتمثيؿ كغيرىا مف الفنكف كيساعدىـ عمى ذلؾ صبرىـ كقدرتيـ عمى بذؿ النشاط 
 (.1985)جلاؿ،

كيدعـ ذلؾ  كيظير النمك العقمي في ىذه المرحمة بصفة خاصة في التحصيؿ الدراسي
كما يضطرد نمك الذكاء حتى سف الثانية الاىتماـ بالمدرسة كالتحصيؿ كالمستقبؿ العممي لمطفؿ 

في  عشر، كفي منتصؼ ىذه المرحمة يصؿ الطفؿ إلى حكالي نصؼ إمكانات نمك ذكاءه
المستقبؿ، كتبدأ القدرات الخاصة في التمايز عف الذكاء كالقدرة العقمية العامة، كما تنمك ميارة 

الطبيعية، كيستمر التفكير  كاىرالظعف الحقيقة كالحاجة لفيـ القراءة لدل الطفؿ كيستثيره البحث 
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استخداـ المفاىيـ كالمدركات الكمية كيزداد مدل الانتباه كمدتو كحدتو، ب كييتـ لدل الطفؿ المجرد
كتزداد القدرة عمى التركيز بانتظاـ، كيتضح التخيؿ الإبداعي، كتزداد القدرة عمى تعمـ كنمك 

ريدىا كعمكميتيا كثباتيا، كيتعمـ المعايير كالقيـ المفاىيـ كيزداد تعقدىا كتمايزىا كمكضكعيتيا كتج
كالخير كالشر بغض النظر عف المكاقؼ كالظركؼ التي تحدث فييا كما يزداد استعداد  ،الخمقية

الطفؿ لدراسة المناىج الأكثر تقدمان كتعقيدان، كيمكنو استيعاب الدراسات الاجتماعية، كيزداد 
يج، كيزداد لديو حب الاستطلاع كيلاحظ النقد المكجو اىتمامو بأكجو النشاط الخارجة عف المن

 (.1990إلى الكبار كالنقد الذاتي )زىراف،

 النمو المغوي

لعؿ أىمية اتخاذ كجية نظر الآخريف تتضح بشكؿ خاص عندما تستخدـ المغة في 
في ىذه المرحمة تنمك لديو التكاصؿ مع الناس أك في إحداث تأثير عمييـ بشكؿ مقصكد، فالطفؿ 

د فيما بيف السادسة بشكؿ كاضح كيزداد ىذه النمك باضطرا ذ كجية نظر الآخرلقدرة عمى اتخاا
كيظير تأثير ىذا النمك بكضكح في استخداـ أطفاؿ ىذه المرحمة لمغة كأداة  ،كالثانية عشر

لمتكاصؿ كعمى كجو الخصكص عندما يريدكف أف يحدثكا تأثيران في الآخريف أك عند إقناعيـ بعمؿ 
ف النقاش المقنع كما ىك معركؼ لدل جميع الباحثيف الناجحيف ىك الذم يتطمب مف شيء ل يـ كا 

 (.2010المتحدث أف يأخذ في اعتباره اتجاه المستمع كحاجاتو )إسماعيؿ، 

ىذه المرحمة المفردات كيزداد فيميا كيدرؾ الطفؿ التبايف كالاختلاؼ القائـ بيف في تزداد ك 
بو المغكم، كما يزيد إتقاف الخبرات كالميارات المغكية، كيتضح إدراؾ الكممات كيدرؾ لتماثؿ كالتشا

كيلاحظ  المكت( الحياة_ الحرية_ العدؿ_ الأمانة_ الكذب_ معاني المجردات مثؿ )الصدؽ_
طلاقة التعبير كالجدؿ المنطقي كيظير الفيـ كالاستمتاع الفني كالتذكؽ الأدبي لما يقرأ كيلاحظ 

 (.1990لذككر في القدرة المغكية )زىراف،أف الإناث يتفكقف عمى ا

كيشتير أطفاؿ ىذه المرحمة أيضان بحبيـ لمدعابة كالمزاح كالنكتة مما قد يجده الكثير أمران 
ف عدكانان، مملان لا يدعك إلى البيجة كيميؿ بعض الأطفاؿ إلى نكع المزاح الثقيؿ أك الذم يتضم

ف تكرية أك تلاعبان بالألفاظ، كفيما بيف خر إلى المزاح الذم يتضمفي حيف يميؿ البعض الآ
الثامنة كالعاشرة يستطيع الأطفاؿ أف يدرككا المعنى الكامف في مجاز غير مألكؼ مثؿ ) كأف 
حارس السجف قطعة مف الحجر الصمد(، كما أف باستطاعتيـ أف يدرككا معنى السؤاؿ بشكؿ 

ا السؤاؿ أـ لا مستقؿ كيصرؼ النظر عف كجكد خبرة مباشرة بمكقؼ يتعمؽ بو ىذ
 (.2010)إسماعيؿ،
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 النمو الانفعالي

تعتبر ىذه المرحمة مرحمة ىضـ كتمثؿ الخبرات الانفعالية السابقة كيحاكؿ فييا الطفؿ 
التخمص مف الطفكلة كالشعكر بأنو قد كبر، كيطمؽ بعض الباحثيف عمى ىذه المرحمة اسـ )مرحمة 

كالثبات الانفعالي، كيلاحظ ضبط الانفعالات الطفكلة اليادئة( لأنيا تعتبر مرحمة الاستقرار 
كمحاكلة السيطرة عمى النفس كعدـ إفلات الانفعالات، فمثلان إذا غضب الطفؿ فإنو لف يعتدم 

 (.1990بؿ يككف عدكانو لفظيان أك في شكؿ مقاطعة )زىراف، عمى مثير الغضب اعتداءن ماديان 

دانية كيصبح أكثر ميلان إلى المرح المرحمة تنمك لدل الطفؿ اتجاىات كج ىذه نو فيأكما 
كيتغير مكضكع الغضب كيتضح بالمقاكمة السمبية كبتعبيرات الكجو كيعبر عف الغيرة بالكشاية 
بالشخص الذم يغار منو، كما تقؿ المخاكؼ كتصبح الميكؿ أكثر مكضكعية، كتبدأ الميكؿ 

ؽ كقد تبدك عميو بعض المينية بالظيكر، كما قد يعاني الطفؿ مف بعض مظاىر الصراع كالقم
 (.2001الأعراض العصابية في بعض الحالات التي يحتاج فييا إلى المساعدة )الشناكم،

كتؤثر الضغكط الاجتماعية تأثيران كاضحان في النمك الانفعالي، كيلاحظ بعض الأعراض 
إلى العصبية كالعادات كالكذب كقد يؤدم الخكؼ كالشعكر بتيديد الأمف كالشعكر بنقص الكفاية 

 القمؽ الذم يؤثر بدكره تأثيران سيئان عمى النمك الفسيكلكجي كالنمك العقمي كالنمك الاجتماعي لمطفؿ
 (.1990)زىراف،

 النمو الاجتماعي

دكران أساسيان في تنشئة الطفؿ حيث أف ليما المنزؿ بك  بالمدرسةىذه المرحمة يتأثر طفؿ 
ع يكاجيو الطفؿ بمفرده بعد خركجو مف الاجتماعية كالخمقية، ذلؾ أف المدرسة ىي أكؿ مجتم

كيعتبر ىذه المجتمع معقدان كليس بسيطان بالنسبة لحياة الطفؿ في ىذه المرحمة، فيناؾ  ،المنزؿ
التنظيمات المدرسية كالمدرسكف كالرفاؽ، كقد يكاجو الطفؿ معايير متناقضة مف ىذه العناصر 

 (.2010)إسماعيؿ،

في ذلؾ التناقض الذم قد يكاجيو الطفؿ بيف  كمف كؿ ىذه الخبرات الاجتماعية بما
حيث يزداد  ،عده عمى النمك الاجتماعي كالخمقيالعناصر المختمفة تتشكؿ الظركؼ التي تسا

احتكاؾ الطفؿ بجماعات الكبار كاكتساب معاييرىـ كاتجاىاتيـ كقيميـ، كنجد أف الطفؿ يحب 
في كجكد الضيكؼ كالغرباء، إلا أنو  صحبة كالديو كيفخر بكالده كيعجب بالأبطاؿ كيككف كديعان 

يلاحظ زيادة نقد الطفؿ لتصرفات الكبار حتى ليقاؿ أنو ينقد كؿ شيء ككؿ فرد كتضايقو الأكامر 
كالنكاىي كيثكر عمى الركتيف، كيبدأ النمط الثقافي العاـ كتنمك فردية الطفؿ كشعكره بفردية غيره 
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ى الضبط الذاتي لمسمكؾ، كيعتبر نمك المسئكلية مف الناس كيزداد الشعكر بالمسئكلية كالقدرة عم
 (.1990الاجتماعية أساسان محددان لمسمكؾ المعبر عف الإيثار كالكرـ كمساعدة الآخريف )زىراف،

يصبح أكثر قدرة عمى التمييز بيف الخطأ كالصكاب كفي ىذه المرحمة أيضان نجد الطفؿ 
اىات كما تتغير عنده ضمير كيكتسب الاتجكيككف أكثر قدرة عمى تقييـ السمكؾ، كيتككف لديو ال

إلى التخصص أكثر، كتظير الميكؿ المينية كيقؿ الاعتماد عمى الكبار، كيضطرد  تجوالميكؿ كت
الجنسيف في صداقة نمك الاستقلاؿ، كيتكحد الطفؿ مع الدكر الجنسي المناسب، كيبتعد كؿ مف 

ىقة، كما يزداد لدل الطفؿ التكحد مع الجنس الآخر كيظؿ الأمر عمى ىذا النحك حتى سف المرا
 (.2001مع الجماعات كالمؤسسات، فيشعر بالانتماء لمدرستو ككطنو كجماعة الرفاؽ )الشناكم،

كتسمى ىذه السف بسف العصابات كذلؾ لانخراط الأطفاؿ مع بعضيـ في جماعات تصبح 
كبيران مف حيث  ثر الجماعات عمى الطفؿأطفؿ أىـ مف معايير الأسر، كيصبح معاييرىا لدل ال

م الجماعة كاعتبارىا لو، تحديد اتجاىاتو كآمالو كأكجو نشاطو، كييمو في ىذه الحالة إرضاء رأ
ف الانخراط في جماعة الأطفاؿ مف نفس السف خطكة نحك التحرر مف الأسرة إكلا شؾ 

رادة الكبار، فقد يقكـ الط فؿ في ىذه كالاستقلاؿ الذم لا يصؿ إلى حد الخركج عف إرادة الأسرة كا 
ككقتان مع عدـ ميمو ليذا العمؿ لمجرد إرضاء الكبار كاستحكاذ  السف بعمؿ شاؽ يتطمب مجيكدان 

 (.1985إعجابيـ فقط )جلاؿ،

فإف الطفؿ في ىذه  ،عف التعمـ الاجتماعي Erickson( 1957كطبقا لنظرية إريكسكف )
لمشاركة في النشاطات الرسمية لمحياة، السف يتعمـ المثابرة كالكفاية في مقابؿ الدكنية، فيبدأ بتعمـ ا

كالتعامؿ مع الجماعة كالانتقاؿ مف المعب الحر إلى المعب المنظـ اليادؼ كقد أصبح الآف 
مطالبان بالكاجبات المنزلية، كعمى النقيض فالطفؿ الذم يعجز عف التفاعؿ مع البيئة كيخفؽ في 

 (.1989كالإحساس بالنقص )حكاشيف، إنجاز المياـ المككمة إليو، تتطكر لديو مشاعر الدكنية
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 ثانيا: الدراسات السابقة

 مقدمة

يعتبر السمكؾ العدكاني مف أىـ المشكلات التي حاكؿ العمماء كالباحثكف دراستو، ككذلؾ 
أىتـ العديد منيـ بدراسة تحميؿ رسكـ الأطفاؿ، كسكؼ يقكـ الباحث ىنا باستعراض أىـ الدراسات 

 رئيسية كىي عمى النحك الآتي:ػ السابقة في  ثلاث محاكر

 دراسات تناولت السموك العدواني .1

 & Bjorkqvist,Lagerspetz(1992فػي دراسػة بجكركفسػت كلاجيػر سػبتز ككككيػانيف )
Kakiainen   ( طفػلا85التي أجريت عمى عينة أطفػاؿ مػف ثػلاث فئػات عمريػة : سػف الثامنػة )ك 

( طفػلا كطفمػة بينػت 127الخامسة عشػر )( طفلا كطفمة، كسف 85كسف الحادية عشرة ) كطفمة، 
أف الإنػػاث المػػكاتي ينتمػػيف إلػػى المػػرحمتيف الأعمػػى فػػي الفئػػة العمريػػة قػػد اسػػتخدمف العػػدكاف  يػػانتائج

غيػػػر المباشػػػر ) الاجتمػػػاعي( أكثػػػر مػػػف الػػػذككر، بينمػػػا اسػػػتخدـ الػػػذككر العػػػدكاف المباشػػػر ) بػػػدني 
 الفئات العمرية الأعمى. أكثر لدل  كاف ، كأف السمكؾ العدكاني عمكمان كلفظي(
 
 مقياس عيف شمس ( كاستخدـ فييا256( لعينة عددىا)1993في دراسة لحافظ كقاسـ )ك 

بطة بالسمكؾ العدكاني، ككاف ياس المتغيرات الديمكغرافية المرتكأدكات ق ،لأشكاؿ السمكؾ العدكاني
دكاني المدم كالسمبي مف أىـ نتائجيا أنو تكجد فركؽ دالة احصائيا بيف الجنسيف في السمكؾ الع

لصالح الذككر، كفي العدكاف المفظي كالسمكؾ السكم لصالح الإناث، ككذلؾ أكضحت الدراسة أنو 
ليس ثمة ارتباط بيف التحصيؿ الدراسي كأم مف أشكاؿ السمكؾ العدكاني، كلكنو يرتبط ارتباطا 

 مكجبا بالسمكؾ السكم.
بدراسػة ىػدفت إلػى بحػث العلاقػة   Crick & Gropeter( 1995كيػرؾ كجركبيتػر ) كما قػاـ

بػػيف جػػنس الطفػػؿ، كالتكافػػؽ النفسػػي كالاجتمػػاعي، كالسػػمكؾ العػػدكاني فػػي ضػػكء بعػػض المتغيػػرات 
السػػػادس الصػػػؼ ؼ الثالػػػث كحتػػػى ( مػػػف الأطفػػػاؿ مػػػف الصػػػ491الديمغرافيػػػة لػػػدل عينػػػة قكاميػػػا )

ذككر فػػػي العػػػدكاف بينػػػت نتػػائج الدراسػػػة أف مسػػػتكل العدكانيػػة كػػػاف أعمػػػى لػػدل الػػػحيػػػث . الابتػػدائي
الصػريح  البػػدني كالمفظػػي مقارنػػة بالإنػاث ، أمػػا مسػػتكل العدكانيػػة لػػدل الإنػاث فقػػد كػػاف أعمػػى فػػي 

بػػػيف مسػػػتكل  مكجبػػػان  العػػػدكاف الاجتمػػػاعي مقارنػػػة بالػػػذككر. كمػػػا بينػػػت الدراسػػػة أف ىنػػػاؾ ارتباطػػػان 
 .العدكانية كالعمر عمكمان 

التي  Tomado & Schneider (1997)لقد جاءت نتائج دراسة تكمادك كشنايدر 
مف تلاميذ ست مدارس ابتدائية بإيطاليا، عمى أف الذككر أكثر  (314)أجريت عمى عينة مف 
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مف الإناث سكاء كاف ذلؾ في العدكاف الصريح ) البدني كالمفظي(، أك في العدكاف  عدكانان 
 تحدة.الكلايات الم أجريت في مع الدراسة التي ه الدراسةكقد اتفؽ ىذ الاجتماعي،
( لمتعرؼ عمى العلاقة بيف مفيكـ الذات كمظاىر السمكؾ 1998ىدفت دراسة السيد )كما 

 إلىالعدكاني لدل الأطفاؿ في المدارس الابتدائية، في مدينة القاىرة في جميكرية مصر العربية، 
الذات معرفة العلاقة بيف مفيكـ الذات بأبعاده المختمفة )الػذات المعرفيػة، كالػذات الجسمية، ك 

الشخصية، كالذات الأسرية، كالذات الاجتماعية( كمظاىر السػمكؾ العػدكاني الشائعة لدل أطفاؿ 
كجكد علاقة  (، كأسفرت نتائج الدراسة عػف704المرحمة الابتدائية، كقد بمغت حجـ العينة )

كما ائية، سالبة بيف مفيكـ الذات كمظاىر السمكؾ العدكاني لدل أطفػاؿ المرحمػة الابتد ةارتباطي
بيف متكسطات درجات بنيف كبنات المرحمة الابتدائية عمى مقياس  حصائيان اتكجد فركؽ دالة 

بيف متكسطات درجات بنػيف كبنػات  مفيكـ الذات بأبعاده المختمفة، ككجكد فركؽ دالة إحصائيان 
بػيف  إحصػائيان المرحمة الابتدائية في مظاىر السمكؾ العدكاني لصالح البنيف، كأنو تكجد فركؽ دالة 

متكسطات درجات أطفاؿ البيئة السيناكية كأطفاؿ البيئة الحضرية في مفيكـ الذات الكمي لصالح 
بيف متكسطات درجات أطفاؿ البيئة السػيناكية  أطفاؿ البيئة السيناكية، كتكجد فركؽ دالة إحصائيان 
 ة الحضرية.اني الكمي لصالح البيئكأطفاؿ البيئة الحضرية في مظاىر السمكؾ العدك 

كتػكف ككاكف ككريف ككيماف ككرؾ كبالنسبة لارتباط العمر بالسمكؾ العدكاني قاـ س 
Sutton, Cowen, Crean, Wyman, & Work (1999)   بدراسة تـ أجراؤىا عمى عينة

، كعينة أخرل قكاميا لصفيف الثاني كالثالث الابتدائي( تـ اختيارىا مف الأطفاؿ في ا115قكاميا )
. بينت نتائج الدراسة أنو مف أىـ صؼ الثالث إلى الخامس الابتدائياختيارىا مف ال ( تـ283)

منبئات السمكؾ العدكاني في المراحؿ العمرية الأعمى ظيكر سمكؾ عدكاني في المراحؿ العمرية 
 الأدنى. ككانت النتائج متشابية لدل الذككر كالإناث.

ة إلى التعرؼ عمى السمكؾ العدكاني ( فقد ىدفت ىذه الدراس2003عيد )أما دراسة أبك 
( 8372لدل طمبة الصؼ السادس الأساسي في محافظة نابمس كقد بمغ عدد مجتمع الدراسة )

( 54( طالب )60( طالبة في المدارس الحككمية ك)307( طالب ك)296طالب كطالبة منيـ )
اس عيف شمس طالبة في المدارس التابعة لككالة الغكث، حيث استخدـ في ىذه الدراسة مقي

(، حيث أظيرت  النتائج أنو ىناؾ فركؽ 1993لقياس السمكؾ العدكاني الذم أعده حافظ كقاسـ )
 درجة السمكؾ العدكاني الكمية لصالح الذككر.

مف طلاب كطالبات المدارس الثانكية  (300)( دراسة عمى 2003كلقد أجرل المستكاكم )
 مف الإناث عمى مقياس العدكاف ككؿ. كانان العامة، حيث أظيرت نتائجيا أف الذككر أكثر عد
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ف المرحمة طالب كطالبة م 834( لعينة بمغت 2004كفي دراسة قامت بيا الحميدم )
ىناؾ علاقة بيف  ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى ما إذا كانتحيث الإعدادية بدكلة قطر، 

لمرحمة الإعدادية بدكلة قطر، كأساليب المعاممة الكالدية لدل عينة مف طمبة ا ،السمكؾ العدكاني
دراسة عف اختلاؼ أساليب المعاممة الكالدية كما يدركيا الطلاب ىذه ال أسفرت نتائجكلقد 

كالطالبات بالمرحمة الإعدادية بدكلة قطر باختلاؼ المتغيرات )الجنس، الصؼ الدراسي، الحالة 
 0.05حصائيان عند مستكلالاجتماعية، مستكل تعميـ الأب( كلعؿ مف أىميا كجكد فركؽ دالة إ

ر عمى خريف بدنيان لصالح الذكك بيف متكسطات درجات أفراد العينة مف الجنسيف في بعد إيذاء الآ
 مقياس السمكؾ العدكاني.

مف طلاب كطالبات جامعة  (595)( عمى عينة قكاميا 2005كفي دراسة أجراىا عبد الله )
لعاـ، كالمادم، كالمعنكم( إضافة لعدد مف القاىرة، طبقت عمييـ ثلاثة مقاييس لقياس العنؼ )ا

لمتغير النكع )ذكر/ أنثى(  مقاييس الشخصية. تكصمت نتائج الدراسة إلى كجكد أثر داؿ إحصائيان 
عمى السمكؾ العدكاني لدل عينة الدراسة، سكاء كاف ذلؾ في العنؼ العاـ، أك المادم، أك 

مف الإناث عمى كؿ مقياس مف مقاييس  نفان المعنكم. كما أظيرت النتائج أف الذككر كانكا أكثر ع
 العنؼ الثلاثة.

 (1200)كآخركف أجريت عمى أكثر مف  Dubow (2006)ك افي دراسة قاـ بيا دكب
في فمندا كجدكا فييا أف  (369)يعيشكف في الكلايات المتحدة الأمريكية ك (856)شخص منيـ 

ر إلى سف الرشد، كما كجدكا أف الصعكبات التي يكاجييا الأطفاؿ العدكانيكف يمكف أف تستم
 سنكات كتقؿ كمما تقدـ بيـ العمر. ثمافالأشخاص يككنكا أكثر عدكانية في عمر 

( بدراسة ىدفت لمتعرؼ عمى العدكاف لدل الأطفاؿ في مراحؿ الطفكلة 2006زبيدم )كقاـ 
ة في ( طفلان كطفمة، كتـ إجراء ىذه الدراس52( سنة، كشممت عينة الدراسة )12-2ما بػيف )

مدارس المرحمة الابتدائية في محافظات الأردف الجنكبية، كأظيرت الدراسة أف الأطفاؿ فػي جميػع 
الطفكلة عدكانييف كأف الذككر أكثر عدكانية مف الإناث، كذلؾ أظيرت الدراسة أنو تكجد  مراحػؿ

الدراسػة أنػو بيف الجنسيف في العدكاف الجسدم لصالح الذككر، في حيف بينت  فركؽ دالة إحصائيان 
لا تكجد فركؽ معنكية بيف الجنسيف في العدكاف المفظي، كالعدكاف المكجو نحك الذات، كالعػدكاف 

 المكجو نحك الأشياء.

( فقد ىدفت لمتعرؼ إلى أشكاؿ السمكؾ العدكاني لدل الأبناء 2006أما دراسة الغرباكم )
لقاء الضكء عمى أشكاؿ السمكؾ  العدكاني لدل الأبناء تبعان لاختلاؼ في مراحؿ عمريػة مختمفة، كا 

المستكل الثقػافي الاجتماعي، ك مدل اختلاؼ أشكاؿ السمكؾ العدكاني باختلاؼ الجنس، كالكشؼ 
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عف الفركؽ فػي العدكانية تبعان لمترتيب الميلادم في الأسرة، كالكشؼ عف فركؽ في العدكانية تبعا 
مرحمػة ال( تمميذان كتمميذة، مػف 1243كنة مف )لنكع الأخػكة في الأسرة، ككانت عينة الدراسة مك

كاستخدمت الباحثػة اسػتمارة  سنكات (16-8الابتدائيػة الإعدادية كالثانكية، كتتراكح أعمارىـ بيف )
أظيرت  ني لدل الأبناء مف الجنسيف، كالمسػتكل الاجتماعي الثقافي، كمقياس السمكؾ العدكا

ئية بيف الذككر كالإناث في العدكاف السمبي، ككجػكد النتائج عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصا
فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذككر كالإناث في السمكؾ العدكاني )العدكاف البػدني، المفظػي، 
عمى الذات، عمى الممتمكات( لصالح الذككر، كلا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الترتيػب 

ككجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المستكل الاجتماعي  الميلادم كالسمكؾ العدكاني بأبعاده،
الثقافي )المنخفض، المرتفع( في العدكانية كالعدكاف لصػالح المسػتكل الاجتمػاعي الثقػافي 

  المنخفض.

دراسة كؿ مف  جانسف، كديكجؼ، ك بيمر، ك فكرستماف، ككلاسيف ، كمكركيػكس ،  أما
 & ,Jansen, Beemer, Duijff,Vorstman, Klaassen, Morcus (2007)كىينيمػاف 

Heineman,   إلى التعرؼ عمى العلاقة بيف مستكل الذكاء كالمشكلات السمككية، فقد ىدفت
( طفلان عادييف 96( طفلان يعانكف مف مشكلات صحية كخمقية ك)69كتككنت عينػة الدراسة مف )

طفاؿ الذيف يعانكف مف لا يعانكف مف مشكلات صحية كخمقية، كبينت نتائج الدراسة أف الأ
مشػكلات صػحية كخمقية أظيركا مشكلات سمككية أكثر مف أقرانيـ العادييف، كما بينت نتائج 
الدراسػة سػمككيات الأطفاؿ الذيف يعانكف مف العزلة، كالاكتئاب، كالسمكؾ الجانح، كالسمكؾ 

سة عدـ كجكد علاقة العػدكاني، كشػكاكل جسدية، كمشكلات اجتماعية، ككذلؾ بينت نتائج الدرا
 ارتباط بػيف الػذكاء كالمشكلات السمككية.

( لمتعرؼ عمى مظاىر السمكؾ العدكاني الشائعة 2009ىدفت دراسة أبك مصطفى )
كمجالاتو لػدل الأطفػاؿ الفمسطينييف المشكميف سمككيان، كما يراىا المعممكف كالمعممات، ككانت 

( طفمة، في المدارس 98( طفلان ك)152، منيـ)طفلان كطفمة (250) عينة الدراسة مككنة مػف
الابتدائية فػي محافظػة خاف يكنس، كاستخدـ مقياس مظاىر السمكؾ العدكاني الشائعة لدل 
الأطفاؿ الفمسطينييف المشكميف سمككيان، كاختبار الذكاء المصكر، كاستمارة تقدير المستكل 

أف أكثر مظاىر السمكؾ  تائج الدراسةالفمسطينية كبينت ن الاجتماعي الاقتصادم لدل الأسػرة
لدل الأطفاؿ مكضع الدراسة ىي القياـ بالكتابة عمى جدراف الفصؿ كالمدرسة،  العدكاني شيكعان 

كالقياـ بضرب الزملاء أثناء الحصة، كالصراخ في كجو الزملاء، كالاستيلاء عمى أدكات زملائو 
أظيرت نتائج الدراسة أف أكثر مجالات بقكة، كالقياـ بقطؼ الزىػكر مػف حديقة المدرسة،.كما 

مقياس مظاىر السمكؾ العػدكاني الشائعة لدل الأطفاؿ مكضع الدراسة ىي مجاؿ العدكاف المكجو 
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نحك الآخػريف، يميػو مجػاؿ العدكاف المكجو نحك الممتمكات المدرسية، كمجاؿ العدكاف المكجو نحك 
 يف الجنسيف في مجاؿ العدكاف المكجو نحكالذات، كأنػو لا تكجػد فركؽ ذات دلالة إحصائية ب

. بينما تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الجنسيف في مجالي: العدكاف المكجو نحك الذات
لصالح كانت الآخريف، كالعدكاف المكجػو نحك الممتمكات المدرسية، كالدرجة الكمية لممقياس ك 

دلالة إحصائية بيف مجالي  العدكاف الذككر كما بينت نتائج الدراسة أنو لا تكجد فركؽ ذات 
المكجو نحك الذات كالعػدكاف المكجو نحك الآخريف تبعا لمتغير العمر، في حيف بينت نتائج 

إحصائية في مجالي العدكاف المكجو نحك الممتمكات  الدراسة أنو تكجػد فػركؽ ذات دلالػة
 (.12-9العمر ) المدرسية، كالدرجة الكمية لممقيػاس تبعػا لمتغير العمر كلصالح

 مجاؿ في سجمت فركؽ دالة إحصائيان  أنو إلى ( في دارستو2010كتكصؿ الراجي )
 إف غالبية أطفاؿ إذ أمران طبيعيان  بككنو ذلؾ الباحث كفسر .السادس المستكل العدكاف لصالح
مرحمة " التحميؿ النفسي عمييا يُطمؽ التي النسبي اليدكء مرحمة في مازالكا السنة الخامسة

مجاؿ  في الجنسيف بيف إحصائيا دالة جكىرية معنكية فركؽ كجكد عدـ الدارسة كأظيرت ."كمكفال
العدكاف  مجالي في الجنسيف بيف جكىرية معنكية فركؽ ككجكد .الذات نحك المكجو العدكاف
 لممقياس لصالح الكمية الدرجة ككانت المدرسة، أشياء نحك المكجو كالعدكاف الآخريف، نحك المكجو
 .كر أيضاُ الذك

( بدراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى كجية نظر معممي المرحمة 2011كلقد قامت الصالح )
الأساسية حكؿ درجة مظاىر كأسباب السمكؾ العدكاني لدل طمبة المرحمة الأساسية في المدارس 
الحككمية في محافظات شماؿ الضفة الغربية كطرؽ علاجيا كلقد استخدمت الباحثة المنيج 

( معمـ 550عددىـ ) بمغث تـ اختيار عينة طبقية عشكائية مف معمميف كمعممات الكصفي حي
مظاىر  درجة% مف مجتمع الدارسة. كلقد كاف مف أىـ نتائج الدراسة أف 9,6كمعمـ بنسبة 

الضفة  شماؿ محافظات في الحككمية المدارس في الأساسية المرحمة طمبة لدل العدكاني السمكؾ
كيشمؿ  الكمية لمدرجة بالنسبة (0,73) معيارم كانحراؼ (2,88) بمتكسط أتت قد الغربية،

 نحك كالجسدم المفظي العدكاني الآخريف، السمكؾ نحك العدكاني السمكؾية: )التال المجالات
 طمبة لدل العدكاني السمكؾ أسباب درجة أف.ك )الممتمكات نحك المكجو العدكاني الذات، السمكؾ

 بمتكسط أتت قد الغربية، الضفة شماؿ محافظاتي ف ككميةالح المدارس في المرحمة الأساسية
 الأسرة، )خصائص كيشمؿ لممجالات الكمية بالنسبة لمدرجة (0.67) معيارم كانحراؼ (3,23)
كىدفت ، المحيطة البيئة مجاؿ في مرتفعة كانت بينما )لممجالات الكمية الدرجة المدرسي المجاؿ

 & ,Troop Gordon, Wendy, Kopp(2012ا)دراسػة تػركب، ككينػدم، ككػكب، كجيسػيك
Jessica,  العلاقة ما بيف المعمـ كالطالب كأثرىا فػي تغييػر السمكؾ العدكاني في فترة فصؿ إلى 
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بعض العلاقػات منيػا )القرب كالاستقلالية كالصراع( كتـ أيضان  دراسي كاحد حيث تـ دراسة مجمؿ
لجسػدية كالمفظية التي يمارسيا ىؤلاء الطمبة. كقد دراسة أشكاؿ معينة مف السمككيات العدكانية ا

( مف الإناث 217مف الذككر ك)) 193( مف الأطفاؿ منيـ )410تككنت عينة الدراسة مف )
( مف معممييـ. كأشارت نتائج الدراسة إلى أف الاستقلالية التي يبدييا المعمـ ترفع مف درجة 25ك)

في المقابؿ فػإف علاقة القرب مف المعمـ قد قامت السمكؾ العدكاني، كذلؾ تفعؿ علاقة الصراع ك 
كأكثر مف ذلؾ فإف علاقات  بتخفيض درجة السمكؾ العدكاني الجسدم المكجو نحك الأقراف،

الصداقة قد تكسطت العلاقة بيف الاستقلالية التي يبدييا المعمـ كزادت مف درجة العلاقة بيف 
بفيـ تػأثير اسػتمرارية العلاقة بيف المعمـ كالطالب  الأكلاد. كبينت ىذه النتائج كجكد تطبيقات تتعمؽ

 عمى كجكد مخاطر لازدياد أك تقميؿ السمكؾ العدكاف.
( فقد ىدفت إلى التعرؼ عمى 2012أما الدراسة التي قاـ بيا كؿ مف عمي كسميماف )

دـ ( سنة حيث استخ12-11حقيقة الفركؽ الفردية بيف أشكاؿ السمكؾ العدكاني لمتلاميذ بأعماؿ )
المنيج الكصفي كتككف مجتمع البحث مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي كالبالغ عددىـ 

( مدرسة بالساحؿ الأيسر 11( طالب مف )200( طالبان أما عينة البحث فتككنت مف )18725)
في محافظة نينكم مف التلاميذ ذكم السمكؾ العدكاني، حيث استخدـ في البحث مقياس السمكؾ 

(. كلقد استنتج مف خلاؿ 2012،( كالمعدؿ مف )الحبكرم2006،أعده )الحديدم العدكاني الذم
( سنة ىـ مف ذكم السمكؾ العدكاني العالي كما أستنتج أف 12-11البحث أف التلاميذ بأعمار )

 العدكاف المادم )الجسدم( ىك أكثر اشكاؿ العدكاف انتشاران بيف التلاميذ ثـ السمبي كيميو المفظي.

( ىدفت إلى البحث في العلاقة بيف السمكؾ العدكاني 2012عمراف كالعسبكؿ )كفي دراسة لم
كالذكاء الكجداني كتقدير الذات كبعض المتغيرات الديمغرافية مف جية، كدكر ىذه المتغيرات 

كتمميذة مف الحمقة الثانية  تمميذان  (610)كمنبئات لمسمكؾ العدكاني حيث تككنت ىذه العينة مف 
ية بمممكة البحريف حيث طبقا الباحثاف مقياس لمسمكؾ العدكاني مف إعدادىما لممرحمة الابتدائ

كمقياس ككبر سميث لتقدير الذات، كمقياس الذكاء العاطفي لباركف. حيث بينت الدراسة كجكد 
دلالة إحصائية لأثر الجنس، كالفئة العمرية، كالتفاعؿ بيف الجنس كالفئة العمرية عمى بعد العدكاف 

ككانت الفركؽ دالة إحصائيا لصالح الإناث عمى أبعاد السمكؾ العدكاني )البدني، الاجتماعي. 
كالمفظي، كالمادم( كالاجتماعي السكم، كما كانت الفركؽ دالة لصالح الفئة العمرية الأعمى عمى 
بعد العدكاف الاجتماعي كالإيجابي. كما بينت كجكد ارتباط داؿ إحصائيا بيف أبعاد السمكؾ 

 ؿ مف تقدير الذات، كأبعاد الذكاء الكجداني.العدكاني كك
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 دراسات تناولت رسوم الأطفال .2

أكضحكا فييا  Brittain & Lowenfeld (1987)في دراسة لكؿ مف بريتايف ك لكف فيمد 
إف الأطفاؿ يمارسكف عممية الرسـ بشكؿ مبكر كذلؾ حاؿ قدرتيـ الجسدية عمى مسؾ القمـ، 

رسـ متضمنان الخطكط كالعلامات العشكائية كصكلا لرسكماتيـ انطلاقا مف محاكلاتيـ الأكلى بال
ذات الدلالة كالمعنى، حيث يقكـ الأطفاؿ بجيكد لمتكاصؿ مع العالـ مف حكليـ، كيؤسسكف معنى 
مف الخياؿ الذم يخمقكنو مف خلاؿ الرسكمات كالتي يعبر الأطفاؿ فييا عف آرائيـ كفيميـ 

 لمخبرات.

إلى بحث تأثير الخبرات الصادمة في رسكـ  كالتي ىدفت  (2002أما في دراسة قكتو )
( عامان، 10-12( طفلا تتراكح أعمارىـ ما بيف )150الأطفاؿ، كقد تككنت عينػة الدراسة مف )

كاف  كقد أظيرت نتائج الدراسػة أف الأطفاؿ قد عكسكا في رسكماتيـ خكفيـ مف القصؼ سكاء
بعض الصراعات اللاشعكرية، كما دلمت عمى كجكد بريػان أـ بحريػان أـ جكيػان، بالإضافة إلى 

%( منيـ رسمكا أنكاعػان مختمفة مف الخبرات الصادمة أىميا قصؼ البيكت كالقتؿ كالاستشياد 85)
 .منيـ عف رسكمات مناظر طبيعية %( 15عبر )في حػيف 

لـ تأثير الحرب عمى عينة مف رسكـ الأطفػاؿ فػي العػا"( بعنكاف 2004) كفي دراسة الركؼ
ىدفت ىذه الدراسة لمكشؼ عف انفعالات الأطفاؿ عند الحػركب مػف  ."كانعكاساتيا الانفعالية

خػلاؿ رسػكماتيـ لتكضيح اختلاؼ تأثير الحرب عمى رسـ الأطفاؿ في كؿ دكلة مف دكؿ العالـ 
التي تـ اختيارىػا، حيث اتبعت الباحثة المنيج الكصفي التحميمي، كشممت عينة الدراسة رسكـ 

سنة، حيث تـ اختيار الرسكـ مف فمسطيف كفيتناـ كأمريكا  (9-11) ( طفلا مف سػف 15)
كأفغانستاف كالعػراؽ. كلقػد استخدمت الباحثة الرسـ الحر في دراستيا، كأظيرت نتائج الدراسة بأف 
رسكـ أطفػاؿ الحػرب عكست انفعالاتيـ مف خلاؿ استخداـ الألكاف القكية كالتحديد بالأسػكد 

ريػؼ كالتػسطيح كاستخداـ رمكز تشير إلى الحرب مثؿ الدبابات كغيرىا، كظيػرت انفعػالاتيـ كالتح
 .فػي الخػكؼ كانسكاب الدمكع، ككذلؾ أظيرت فركؽ في رسكـ أطفاؿ الحرب لكؿ دكلة

الأطفاؿ  رسكـ في الصادمة الخبرات تأثير "بعنكاف(2007) كفي دراسة القيؽ 
الفمسطينييف،  الأطفاؿ رسكـ في الصادمة الخبرات تأثير تحديد ىدفت إلىكالتي  ."الفمسطينييف

ما  اضطراب مقياس تطبيؽ خلاؿ كمف التجريبي كشبو التحميمي الكصفي المنيج عمى الاعتماد
 تتراكح ممف طفمة (300) ك طفؿ (300) مف مككنة عينة عمى "راتر" الصدمة كمقياس بعد

تعرضكا لخبرات  الأطفاؿ غالبية أف إلى ةالدراس تكصمت كقد ( سنة13-8ما بيف) أعمارىـ
مف  قائمة تتككف تطكير خلاؿ كمف النفسية الصحة سكء مف يعانكف منيـ كأف الغالبية صادمة،
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يكجد  أنو الدراسة إلى نتائج تكصمت فقد الأطفاؿ، رسكـ في الصادمة الخبرات لتحديد بندا (21)
الأطفاؿ  في رسكـ استعمالان  الرمكز أكثر كأف الأطفاؿ، رسكـ في الصادمة كبير لمخبرات تأثير
 ...كاعتقاؿ كدمار كقتؿ كتخريب قصؼ مف الإسرائيمي الاحتلاؿ بممارسة الرمكز المتعمقة ىي
في  كجدت التي كالعمـ الفمسطيني الكطنية كالرمكز الفمسطيني الانقساـ عمى كالرمكز الدالة الخ،

بالحقكؽ  كالتمسؾ لإحساس بالانتماءا عمى كتأكيد الاحتلاؿ لرفض كرمز رسكمات الأطفاؿ
 .الداخمي الاقتتاؿ كرفض الكطنية الكطنية كالكحدة
 ىدفت فقد ،"الأطفاؿ رسكـ في العسكرة مظاىر" عنكافب (2008) القيسي دراسةأما في 

 تحميؿ خلاؿ مف المجتمع المصرم في المكجكدة العسكرية المظاىر انعكاس مدل معرفة إلى
 استمارة بإعداد قاـ الغرض، كما ليذا الكصفي المنيج الباحث خدـاست حيث الأطفاؿ، رسكـ

 طالبان   ( 813) عينة الدراسة بمغت حيث الأطفاؿ، رسكـ في العسكرة مظاىر لتحميؿ خاصة
 نتائج خمصت حيث ( سنة،15-10كالإعدادية للأعمار) الابتدائية المراحؿ عمى مكزعيف كطالبة
 ىذه كانت حيف في مظاىر العسكرة إبراز عمى رسكماتيـ في ركزكا قد الذككر أف إلى الدراسة
 تلاميذ لدل كاضح تركزت بشكؿ قد العسكرة مظاىر أف كما الإناث، عند معدكمة المظاىر
 .الإعدادية المرحمة في تقريبان  كاختفت الابتدائية المرحمة

 مسطينييفالأطفاؿ الف رسكمات سيككلكجية "( بعنكاف (2010دقة الطيراكم كأبك دراسةكأما 
أثناء  مؤلمة أحداث مف عايشكه بما غزة أطفاؿ تأثر حجـ معرفة إلى ىدفتفقد ، "غزة بعد حرب

تحميؿ  خلاؿ ـ، مف27/1/2009إلى  18/12/2008الحرب التي كقعت ما بيف الفترة مف 
عينة  تككنت حيث الدراسة، متغيرات ضكء في الرسكمات في الفركؽ رسكماتيـ مع استجلاء

 مدارس ابتدائية ست مف الابتدائي، الثالث الصؼ تلاميذ مف طفلان  (445)  رسكماتمف  الدراسة
 أسكأ الظركؼ كقت عاشت التي بغزة الشمالية المناطؽ أطفاؿ مف عشكائيان  اختيارىا حككمية تـ

 كقد أك تدخؿ(، أم إيحاء دكف (ييميـ ما أك يريدكف ما برسـ يقكمكا أف منيـ طمب الحرب، حيث
( مف 82.3%النتائج بأف ) أظيرت كقد ؿ،الأطفا لرسكمات النفسية الدلالات بتحميؿ قاـ الباحثاف

كالمساجد  الطائرات، البيكت :كالتالي تنازليان  ترتيبيا ككاف كمتعمقاتيا، الحرب برسـ قامكا الأطفاؿ
 ظيرك  كميفالآليات العسكرية بأنكاعيا، المقا الشيداء، الإسرائيمية، كالقذائؼ الميدمة، الصكاريخ

 الآخريف تجمى حب مساعدة الشيداء كالمصابيف، كما عمى كالحزف كالفزع الخكؼ الرسكمات في
 غنى في للإناث كاضحا تفكقان  النتائج كأظيرت .الأطفاؿ ىؤلاء لدل المقاكمة ركح كأيضان 

 56.2) استخدـ كما خلاليا، الآخريف الحرب كشعكرىف بمعاناة عمى الدالة بالعناصر الرسكمات
 كذكية ىامة رسالة تحمؿ أغمبيا في كانت بعض الرسكمات كالتي لشرح الكتابة الأطفاؿ مف (%

 النتائج كمف لممشاىد، إيصالو يريد ما يصاؿلإيكفي  لا ما رسمو بأف الطفؿ لإحساس لممشاىد،
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 تكقعات عكس عمى الزاىية الألكاف مف الأطفاؿ استخدمكا (% 78.6 ) أف المتكقعة غير
 الباحثيف.
فقد تـ استخداـ اختبار رسـ الشخص لمتعرؼ عمى ما ىية    (2011) زقكت اسةدر  أما

 .الذات مفيكـ تدني إسقاط
( بدراسة ىدفت إلى معرفة حجـ تأثر الأطفاؿ بما عايشكه مف 2012كما قامت مييكب )
يناير مف خلاؿ تعبيرىـ بالرسـ الحر حيث تركت الخيار للأطفاؿ  25أحداث مؤلمة أثناء ثكرة 

ما يريدكف دكف أم إيحاء، أك تكجيو أك تدخؿ مف جانب الباحثة مع محاكلة استنباط لرسـ 
الانفعالات المستكحاة مف تفسير دلالات الرسكـ كاختيار الأطفاؿ للألكاف، بالإضافة إلى استجلاء 
الفركؽ في رسكـ الأطفاؿ بيف الذككر كالإناث في ضكء متغيرات الدراسة، حيث طبقت الدراسة 

-4) في المرحمة العمرية مف طفمة( 220)،طفؿ( 180( طفؿ كطفمة )400قكاميا ) عمى عينة
سنكات في أربع مدارس تجريبية مف محافظة القاىرة أكثر المناطؽ التي شيدت تمركز لمثكار ( 9

مف خلاؿ النادم الصيفي بالمدارس كقد تـ تحميؿ رسكـ الأطفاؿ الذيف  2011 في شير يكنيو
( طفؿ كطفمة فقط كاستخدمت الباحثة تحميؿ 350الذم بمغ عددىـ )رسمكا أحداث الثكرة ك 

المحتكل كأحد أساليب المنيج الكصفي، كقد قامت الباحثة بتحميؿ الدلالات النفسية لرسكـ 
%( مف الأطفاؿ قامكا برسـ أحداث الثكرة 87.5الأطفاؿ، كأسفرت نتائج البحث عف أف )
مت في رؤية المصابيف كالشيداء، تصدم قكات كالمشاىد المفزعة التي صاحبتيا كالتي تمث

الشرطة لمثكار، سيارات الإسعاؼ، التكاجد المستمر لمثكار كظير في الرسـ الخكؼ، كالفزع، 
كالحزف عمى الشيداء كالمصابيف، كما تجمى حب مساعدة الآخريف لدل ىؤلاء الأطفاؿ، كأظيرت 

الدالة عمى التفاعؿ مع أحداث الثكرة،  النتائج تفكقان كاضحا للإناث في غنى الرسكـ بالعناصر
كشعكرىف بمعاناة الآخريف. كقد أكصت الباحثة بالاىتماـ برسكـ الأطفاؿ لتكثيؽ ما جرل في 

  الصدمة. تجاكزأحداث الثكرة كضركرة عمؿ برامج نفسية لمساعدة ىؤلاء الأطفاؿ عمى 

 دراسات تناولت السموك العدواني ورسوم الأطفال معاً  .3
تككنت  حيثالحضر كأطفاؿ ( بدراسة مقارنة بيف أطفاؿ الريؼ 1987فنجرم )لقد قاـ ال
مف المدارس الابتدائية مف الأرياؼ كمدينة  ستفي الريؼ كالحضر ل ( طفلان 440الدراسة مف )

(، 1981القاىرة كقد استخدـ فييا مقياس السمكؾ العدكاني للأطفاؿ مف إعداد )مديحة المغربي، 
كدراسة الحالة، كاختبار رسـ الرجؿ )لجكد إنؼ  ،كؾ العدكانياستمارة لملاحظة السمك 

الذككر أكثر عدكانية مف أف (. حيث أظيرت العديد مف النتائج كلعؿ مف أىميا، 1963كىاريس،
 الإناث.
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تـ مف خلاليا  Taghva and Nezhadi (2008كفي دراسة لكؿ مف تاقؼ كنزىادم )
المناىج النفسية كاتضح أف العدكاف العادم يمكف أف دراسة العنؼ كالعدكاف لدل الأطفاؿ بمختمؼ 

يقدـ فرصان لتعمـ تنظيـ كتأكيد الذات مف ذكم المستكيات غير العادية مف العدكاف، كبما أف 
الأطفاؿ يمكف أف يعبركا عادة بالرسـ أكثر مف غيره فإف العلاج مف خلاؿ الفف يمكف أف يككف 

دييـ، كما يؤكداف عمى أف الرسكمات كالصكر كالتعابير كسيمة مفيدة لدراسة العدكاف كالانتقاـ ل
 الفنية عكامؿ مساعدة في قضايا التكاصؿ كالمشاعر كالمنازعات لدل الأطفاؿ.

النزاعات  عف التعبير"بعنكاف   Zadeh, and Malik (2009) كمالؾكفي دراسة لزاده 
 ىدفت كالتي, "شماؿ باكستاف في الزلزاؿ مف نجكا الذيف كالشباب الأطفاؿ رسكمات في العدكانية

 أك تعبير مف باكستاف كمدل الشمالية المنطقة ىز الذم لمزلزاؿ النفسية الآثار استكشاؼإلى 
 باكستاف، مف الزلزاؿ في شماؿ نجكا الذيف كالشباب الأطفاؿ رسكـ في عدكانية ميكؿ كجكد مدل

 صادـ عؿ لمتعرض لحدثرد الف عمى لمعدكاف المحتمؿ المسار عمى ركزت الدراسة فإف ككذلؾ
 إسقاطي ليذا الشخص كاختبار رسـ اختبار الباحثتاف استخدمت .(باكستاف شماؿ زلزاؿ)

 (24)لمعدكاف، التي شممت  العاطفية المؤشرات قائمة خلاؿ مف الرسكـ حممت حيث الغرض،
تتراكح مف الفتيات الذيف  (31) مف الفتياف ك (44)طفلا  (74). كتككنت عينة الدراسة مف بندان 

 رسكـ الأطفاؿ، في العدكانية النزعات كجكد . حيث دلمت النتائج عمىسنة (15-8) أعمارىـ مف
 النتائج اختلافات عكست كذلؾ _الجنسيف كلا ذلؾ عند_ مستقيمة كجكد خطكط خلاؿ مف كذلؾ
 في الدلالات ملاحظ كبير اختلاؼ ىناؾ لـ يكف ذلؾ كمع حدكث العدكاف، كتيرة في كبيرة

 تقييـ كأداة في الشخص رسـ اختبار عمى أىمية النتائج دلمت كالفتيات، كذلؾ لمفتياف يةالعاطف
 أداة الرسـ يعتبر أف إلى الدراسة خمصت السمككية، ككذلؾ مف الأعراض كغيرىا العدكاف علامات

 في عف مشاعرىـ التعبير في صعكبة الذيف يجدكف الفتياف العدكانية في الميكؿ لقياس قكية
 بالثقافة عكامؿ تتعمؽ أك المغة في بسبب مشاكؿ إما عف المشاكؿ التعبير يككف قد كأ كممات
 .الجنسيف لكلا

 التعقيب عمى الدراسات السابقة

مف خلاؿ الاطلاع عمى الأدب السابؽ فقد لاحظ الباحث عمى حد عممو أف ىناؾ ندرة في 
مجمكع  فاؿ، حيث بمغالدراسات التي عنيت بمكضكع السمكؾ العدكاني مف خلاؿ رسكـ الأط

ى ثلاثة إل اتقسميتـ حيث أخرل أجنبية ( دراسة ما بيف دراسات عربية ك 31)الدراسات السابقة 
 محاكر عمى النحك الآتي:ػ

 ( دراسة.19) الباحث حكاليتكصؿ دراسات تناكلت السمكؾ العدكاني  :لمحكر الأكؿا (أ 
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 ( دراسات.9حكالي )المحكر الثاني: دراسات تناكلت رسكـ الأطفاؿ تكصؿ الباحث  (ب 

إلى  ي كرسكـ الأطفاؿ فقد تكصؿ الباحثالمحكر الثالث: دراسات تناكلت السمكؾ العدكان (ج 
التي اىتمت بيذا  ، كفي ىذا المحكر تكمف ندرة الدراساتفقط حديثة ( دراسات3)

 الجانب.

 يجاز ما يمي:ػإكمف خلاؿ ما سبؽ الاطلاع عميو مف الدراسات السابقة يستطيع الباحث 

أنو بالإمكاف الكشؼ عف السمات الشخصية لمطفؿ كما  ظيرت بعض الدراسات السابقةأ ­
 أف رسكـ الأطفاؿ تعتبر عكامؿ مساعدة في التكاصؿك  يدكر في داخمو عف  طريؽ الرسـ

 :ػالدراسات التاليةكما جاء في  كبمكانيا الكشؼ عف السمكؾ العدكاني كذلؾ، لدل الطفؿ
 (،2008القيسي )، ( (2010دقة الطيراكم كأبك(، 2011زقكت )(، 2012مييكب )

 & Taghvaتاقؼ كنزىادم(، 2002(، قكتو )2004الركؼ )(، 2007) القيؽ
Nezhadi (2008)  كما أظيرت الدراسات السابقة أف ىناؾ اتفاؽ عمى أف السمكؾ

 مف الإناث،ؿ احصائيا لدل الذككر العدكاني أكثر لدل الذككر مف الإناث كأنو يككف دا
كيرؾ (، 1993حافظ كقاسـ ) ،(1987الفنجرم ):ػ جاء في الدراسات التاليةكما 

 & Tomado، تكمادك كشنايدر Crick & Gropeter( 1995كجركبيتر )
Schneider (1997) ( 1998السيد) ،( 2003أبك عيد) ،( 2003المستكاكم ،)

(، 2009(، أبك مصطفى )2006زبيدم )، (2005عبد الله )(، 2004الحميدم )
 (.2006(، الغرباكم )2010الراجي )

أف ىناؾ ارتباطا عف الفئة العمرية كعلاقتيا بالسمكؾ العدكاني  كما أظيرت دراسات ­
( 1995كيرؾ كجركبيتر )كما جاء ذلؾ في دراسة  مكجبا بيف مستكل العدكانية كالعمر،

Crick & Gropeter ( 1992جير سبتز وكوكيانين )بجوركفست ولا ، أما دراسة
Bjorkqvist,Lagerspetz & Kakiainen  أف السمكؾ العدكاني  كجدكا ، فقد

سكتػكف ككاكف ككريف ككيماف أما دراسة ، كاف أكثر لدل الفئات العمرية الأعمى عمكمان 
، فقد أكضحت أنو Sutton, Cowen, Crean, Wyman, & Work (1999)ككرؾ 

العدكاني في المراحؿ العمرية الأعمى ىك ظيكر سمكؾ عدكاني مف أىـ منبئات السمكؾ 
في في المراحؿ العمرية الأدنى، ككانت النتائج متشابية لدل الذككر كالإناث، ككذلؾ 

 مجاؿ سجمت فركؽ دالة إحصائيا في أنو إلى ( حيث تكصؿ2010دراسة الراجي )
كآخركف، قد  Dubow (2006)ك ادكب إلا أف دراسة ،السادس المستكل العدكاف لصالح
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شخاص يككنكا أكثر عدكانية في عمر اختمفت عف الدراسات السابقة حيث كجدكا أف الأ
 سنكات كتقؿ ىذه العدكانية كمما تقدـ بيـ العمر. 8

دراسة لحافظ  فقد أكضحتأما فيما يختص بعلاقة السمكؾ العدكاني بالتحصيؿ الدراسي  ­
يا مقياس عيف شمس لأشكاؿ السمكؾ ( استخدـ في256( لعينة عددىا)1993كقاسـ )

(، كأدكات قياس المتغيرات الديمكغرافية المرتبطة بالسمكؾ العدكاني أنو 1993العدكاني )
ليس ثمة ارتباط بيف التحصيؿ الدراسي كأم مف أشكاؿ السمكؾ العدكاني، كلكنو يرتبط 

 ارتباطا مكجبا بالسمكؾ السكم.
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جراءاتيا  منيج الدراسة وا 

نياء الدراسة، كتحديد المنيج الذم  يتناكؿ ىذا الفصؿ الخطكات كالإجراءات المتبعة لإتماـ كا 
ذه الدراسة، كما سيتـ عرض مجتمع الدراسة كالعينة التي تـ التطبيؽ عمييا، يتناسب مع طبيعة ى

جراءات تطبيؽ الدراسة،  كالأدكات التي تـ استخداميا في الدراسة، كآلية تحكيميا كضبطيا، كا 
 تحميؿ النتائج كتفسيرىا.كالأساليب الإحصائية التي استخدمت في 

 أولا: منيج الدراسة:

)الكصفي ( النكعيالكمي ك : )اسة فمقد تـ الاستعانة بالمنيج المختمطر انطلاقا مف مشكمة الد
الفارقي(، لمتعرؼ عمى مؤشرات السمكؾ العدكاني لدل العينة، ككيفية اكتشافيا عف طريؽ 

 رسكميـ.

 ثانياً: مجتمع الدراسة والعينة:

بمممكة  تككف مجتمع الدراسة مف تلاميذ كتمميذات المرحمة الابتدائية بالمدارس الحككمية
 ( تمميذان  31472) ( كالبالغ عددىـ 2014 - 2013البحريف )الحمقة الثانية( في العاـ الدراسي )

 (.إناثان  15758، كذككران  15714كتمميذة ) 

 ثالثاً: عينة الدراسة

( تمميذا كتمميذة مف المرحمة الابتدائية 96أما عينة الدراسة الأساسية فقد تككنت مف )
 البحرين )الحمقة الثانية( حيث تم اختيارىم بشكل عشوائي بالطريقة بمممكةبالمدارس الحككمية 

كىي: مدرسة الرفاع الغربي  التمثيؿ المناسب لمعينة تـ مراعاة كلقدمدارس  أربعالعنقكديةن مف 
الابتدائية لمبنيف، مدرسة سافرة الابتدائية لمبنيف، كمدرسة الرفاع الغربي الابتدائية لمبنات كمدرسة 

المرحمة  تلاميذ كتمميذاتممثمة لكقد تـ اختيار عينة رة الابتدائية لمبنات، مف المجتمع الأصمي ساف
 سنة حيث 12إلى  9مف  ،( تمميذة48( تمميذا، ك)48اسة مف )، حيث تككنت عينة الدر الابتدائية

(، كالجدكؿ التالي يكضح خصائص العينة 0.93( بانحراؼ معيارم )10.3بمغ متكسط أعمارىـ )
 الدراسي: تحصيؿحسب متغيرات الجنس كالصؼ الدراسي كال
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 (1جدول )
 الدراسي تحصيؿخصائص العينة حسب متغيرات الجنس كالصؼ الدراسي كال

مستويات كل  المتغيرات

 متغيز
 النسبة المئوية العدد

 %50.0 48 تلاميذ الجنس

 %50.0 48 تلميذات

 الدراسي التحصيل
 %29.2 28 جيد

 %34.4 33 جيد جدا

 %36.5 35 ممتاس

 الصف الدراسي
 %26.0 25 رابع

 %31.3 30 خامس 

 %42.7 41 سادس

يتضح مف الجدكؿ أف عينة الدراسة تكزعت مناصفة بيف التلاميذ كالتمميذات، كفيما يتعمؽ 
، جيد ( مف العينة تقديرىـ%29.2الدراسي يتضح أف ) لتحصيؿبخصائص العينة حسب ا

خصائص . أما ممتاز( مف العينة تقديرىـ %36.5، ك)جيد جدانة تقديرىـ ( مف العي%34.4ك)
( مف العينة يدرسكف في الصؼ الربع، %26.0العينة حسب الصؼ الدراسي يتضح أف )

( مف العينة يدرسكف في الصؼ %42.7( منيـ يدرسكف في الصؼ الخامس، ك)%31.3ك)
 . السادس

 : أدوات الدراسة:رابعاً 

 لأدكات التالية:ػ استخدمت الدراسة ا

 Goodenough-Harris Drawing (1963)ىاريس –نف إاختبار الرسم لجود .1
Test. شخصية كاليدؼ مف ىذا المقياس قياس القدرة العقمية كالتعرؼ عمى السمات ال

كيتميز ىذا المقياس بأنو مف المقاييس الأدائية حيث ( سنة، 15-3لممفحكص مف سف )
يتميز أيضان بتحرره مف أثر الثقافة كالتحيز العرقي، يخمك مف الجانب المفظي، كما 

( أنظر 2013ية أك جماعية )عبد العظيـ، كيمكف تطبيؽ ىذا المقياس بصكرة فرد
 (.4)الممحؽ رقـ 

-Drawباسـ )اختبار رسـ الرجؿ( كعرؼ  1926سنة كقد ظير ىذا الاختبار في   
a-man-test (Goodenough,1926)  التفكير في كضع  عندما بدأت جكدإنؼكذلؾ

اختبار رسـ الرجؿ كمقياس لمذكاء تنبيت إلى مشكمة العلاقة بيف رسكـ الأطفاؿ كنشاطيـ 
العقمي المعرفي لذلؾ تأممت نتائج البحكث السابقة كاستنتجت منيا أف رسكـ الأطفاؿ تتميز 
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ء بالخاصيتيف الرئيسيتيف المتيف تميزاف أم نشاط عقمي معرفي يتضمنو أم اختبار لمذكا
 كىما:ػ

تمر رسكـ الأطفاؿ بمراحؿ معينة مف حيث عناصر الرسـ كطريقة إبراز ىذه  .أ 
العناصر. أم أف رسكـ الأطفاؿ يمكف أف تظير خاصية تمايز العمر التي 

 تميز اختبارات الذكاء بصفة عامة.
 تتشابو رسكـ ضعاؼ العقكؿ بصفة عامة مع رسكـ مف ىـ أصغر منيـ سنان  .ب 

 ة في الرسـ كالتناسب بيف ىذه العناصر.مف حيث العناصر المكجكد
 جكدحدد مكضكعا لرسـ الأطفاؿ إلا أف كحيث أف البحكث السابقة في رسكـ الأطفاؿ لـ ت

إنؼ اختارت رسـ الإنساف بالذات عف رسـ مظاىر الطبيعة المختمفة كذلؾ لعدة أسباب 
 كىي عمى النحك الآتي:ػ

 .كثر الأشياء ألفة عند الصغارأشكؿ الإنساف ىك  .أ 
 يفضؿ الأطفاؿ رسـ الإنساف عمى غيره.  .ب 
 في رسكـ الأطفاؿ التمقائية. كثر شيكعان أشكؿ الإنساف   .ج 
 يتميز شكؿ الإنساف بالبساطة التي تتفؽ مع إمكانيات الرسـ عند الطفؿ.  .د 
في شكؿ الإنساف ميزة تكافر التفاصيؿ الكثيرة التي تسمح لمفركؽ الفردية بيف  .ق 

 الأطفاؿ في الظيكر.
 ساف مكحد في جميع الظركؼ كالأحكاؿ.شكؿ الإن .ك 

لذلؾ تعتبر جكد إنؼ ىي أكؿ مف ارتاد مجاؿ استخداـ الرسكـ مف الزاكية المعرفية ككسيمة 
لدراسة النضج العقمي، كفي لفت الانتباه إلى أىمية الرسـ ككسيمة إكمينيكية في دراسة شخصية 

 (.2001الأطفاؿ )القريطي،
 ( koppitz1969) قائمة المؤشرات العاطفية لكوبتز .2

 24بإعداد قائمة لمؤشرات السمكؾ العدكاني تككنت مف ( koppitz,1969) قامت ككبتز
 كاني عمى النحك الآتي:مؤشرا مف مؤشرات السمكؾ العد

 (2) جدكؿ

 لككبتز مف خلاؿ الرسـ قائمة مؤشرات السمكؾ العدكاني

 المؤشر ـ
 الرسـ مف كسط الصفحة  .1
 خطكط مستقيمة  .2
 م منقبضةرسـ الأيد  .3
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 ظيكر تفاصيؿ الأسناف  .4
 الأيدم المشدد عمييا  .5
 الأذرع الطكيمة الممتدة مف الجسـ كأطكؿ مما ينبغي  .6
 رسـ الأذرع الطكيمة مع القبضة  .7
 رسـ الأيدم القكية ك الكبيرة في الحجـ  .8
 مدل قكة الضغط عمى الكرقة  .9

 عدد قميؿ مف المنحنيات، ككثير مف الحكاؼ الحادة  .10
 كبيرة مف نفس الجنسأشكاؿ   .11
 الأسمحة كالسكاكيف كالبنادؽ.  .12
 الأصابع ذات المخالب.  .13
 الأصابع طكيمة.  .14
 العيكف المشدد عمييا.  .15
 الجسـ اليندسي .  .16
 الثقيؿ. التظميؿ  .17
 الجسـ مكسك كأصابع القدـ مكشكفة.  .18
 . رسـ أكثر مف خمسة أصابع  .19
 أشكاؿ كبيرة تنحرؼ إلى اليسار.  .20
 . الذقف البارزة  .21
 أصابع عمى شكؿ الرماح.  .22
 الأكتاؼ المربعة  .23
 عف المكضكع الابتعاد كثيران   .24

 مثابة اختبار إسقاطي في ىذه الدراسةب الرسـ البشرم (koppitz1969) استخدمت ككبتز كما
(Zadeh&Malik,2009). 

عمى الأدب السابؽ بإضافة عدد مف  كالاطلاعمف خلاؿ القراءة  الباحثقاـ كلقد 
 ،تأكيد فتحتي الأنؼ، )رسـ أصابع ذات سنابؿ: كىي ( مؤشرات6كالتي بمغ عددىا ) المؤشرات

 (رسـ خط فاصؿ بيف الأسناف، ضربات القمـ العنيفة ،تعبيرات الكجو، عدـ التناسؽ بيف الأطراؼ

لسمكؾ العدكاني تـ ات امؤشر ( مؤشرا مف 30لباحث عمى الحصكؿ عمى )كبذلؾ استطاع ا
 ئية عمى عدد مف المحكميف مف جامعتي البحريف كالخميج العربي.عرضيا في صيغتيا المبد



52 

 

 رأي المشرف الاجتماعي والمشرف الإداري:ـ .3
 معا لضماف الحيادية كذلؾ برأم المشرؼ الاجتماعي كالمشرؼ الإدارم الأخذحيث تـ 

ى ، كتصنيفيـ عمتلاميذ كالتمميذاتمف خلاؿ الرجكع لمسجلات كالملاحظات المسجمة عمى ال
كالتي تـ إعدادىا  ، بحسب معايير كزارة التربية كالتعميـ بمممكة البحريفمستكيات ثلاث

 . إلكتركنيان 
النتائج الخاصة  ستخراجىذه الأدكات الثلاث كأدكات أساسية لا قاـ الباحث باعتمادكبعد ذلؾ 

 بالدراسة بالاتفاؽ مع المشرؼ.
 حساب الصدق والثبات لقائمة المؤشرات

 صدق المضمون .1

عداد قائمة مؤشرات السمكؾ العدكاني مف خلاؿ الرسـ تـ التحقؽ مف صدؽ المضمكف بعد إ
في جامعة البحريف  ( محكمان 7مف خلاؿ عرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف بمغ عددىـ )

كجامعة الخميج العربي، كتـ الطمب منيـ تحكيـ القائمة كالاطلاع عمييا كالتأكيد عمى ما يتفؽ مع 
 ليا. كمناسبان  يؿ ما يركنو مفيدان أىداؼ الدراسة كتعد

تـ حذؼ المؤشرات التي لا تتفؽ حيث بعد الأخذ بآراء المحكميف لقد تـ إجراء التعديلات ك 
أف ىذه  ( مؤشرا فقط، حيث أفاد بعضيـ22اعتماد )كانتيى الأمر بمع البيئة المحمية البحرينية، 

مية كبذلؾ أصبح عدد المؤشرات المؤشرات قد لا تعبر عف السمكؾ العدكاني في البيئة المح
 (.3ممحؽ رقـ ) أنظر .مؤشرا فقط (22)لمعتمدة لمدراسة ىي ا

 تصحيح المقياس

تـ تصحيح المقياس بأف أعطيت درجة كاحدة لكؿ مؤشر يظير في الرسـ، كصفر عند 
في الرسـ، بحيث يبمغ الحد الأدنى لمدرجات صفر كالحد الأقصى  الذم لـ يظيرالمؤشر 
 درجة.   (22)لمدرجات 

 الصدق التمييزي 

ـ الباحث باختيار لقائمة مؤشرات السمكؾ العدكاني مف خلاؿ الرسكـ قا التمييزمصدؽ الكلحساب 
، مف خلاؿ كشكفات المرشد الطلابي كتمميذة بشكؿ عشكائي تمميذان  (30)قكاميا  عينة استطلاعية
 ،حسب تقدير المشرؼ الاجتماعيكاني كتمميذة مف ذكم السمكؾ العد تمميذان  (18)حيث تـ اختيار 

كتمميذة مف العادييف، كتـ تطبيؽ قائمة مؤشرات السمكؾ العدكاني عمى  تمميذان ( 12)ك
المجمكعتيف، ثـ تـ حساب كا مربع لتكرارات المؤشرات العدكانية بيف المجمكعتيف، كتبيف كجكد 
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العينة مف غير  . كتبيف أفلصالح العدكانييف بيف المجمكعتيف (0.05)دلالة عمى مستكل 
 فأكثر. 2، كالعدكانييف 1العدكانييف كانت مؤشرات السمكؾ العدكاني صفر أك 

  قائمة المؤشراتثبات . 1

 مصححكؿ  لمعينة الاستطلاعية بتصحيح القائمةقسـ عمـ النفس مف قاـ مصححاف لقد 
ذلؾ بالمؤشرات ثـ تـ الأخذ بعد  ،بمفرده كفقا لقائمة مؤشرات السمكؾ العدكاني مف خلاؿ الرسـ

خلاؿ مف بيف المصححيف  الثباتبمغ معامؿ  حيثالمتكافقو بيف المصححيف كاعتمادىا، ك 
 ( كىي قيمة مرتفعة.0.976استخداـ معادلة ىكلستي لمثبات )

  ًلعــدد مؤشــرات الســموك العــدواني وشــدة  تصــنيف التيميــذ والتمميــذات إلــى مســتويات وفقــا
 السموك لدييم.

اعتمػدت الدراسػة معيػار التصػنيؼ التػالي لمسػتكيات السػمكؾ العػدكاني د فقعمى ما سبؽ  بناءن ك 
 لدل التلاميذ كالتمميذات حسب عدد المؤشرات مف خلاؿ الرسكـ

 2سمكؾ عدكاني بسيط إذا كاف عدد المؤشرات  (1

 4إلى  3سمكؾ عدكاني متكسط إذا كاف عدد المؤشرات مف  (2

 ؽفما فك  5سمكؾ عدكاني مرتفع إذا كاف عدد المؤشرات  (3

كما تـ تقسيـ التلاميذ كالتمميذات إلى ثلاثة مستكيات مف السمكؾ العدكاني بناء عمى تقدير 
المشرؼ الاجتماعي كالمشرؼ الإدارم بالمدرسة كرأييما مجتمعيف حكؿ التلاميذ كالتمميذات كذلؾ 

نة مف خلاؿ عيمف خلاؿ الملاحظة كالرجكع لمسجلات كالممفات الخاصة بكؿ تمميذ كتمميذة كذلؾ 
كتمميذة مف ذكم السمكؾ العدكاني كغير العدكاني ككاف  ان تمميذ (30) استطلاعية تككنت مف

 التقسيـ عمى النحك الآتي:ػ

 .1مستكل منخفض مف السمكؾ العدكاني كيحصؿ فيو التلاميذ عمى الرقـ  (1

 .2مستكل متكسط مف السمكؾ العدكاني كيحصؿ فيو التلاميذ عمى الرقـ  (2

 .3كؾ العدكاني كيحصؿ فيو التلاميذ عمى الرقـ مستكل مرتفع مف السم (3

كلقد تـ تكزيع الطلاب عمى ىذا الأساس بعد الرجكع إلى سجلات كملاحظات كؿ مف المشرؼ 
 الاجتماعي كالمشرؼ الإدارم بالمدرسة.
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 صدق المحك. 2

قاـ الباحث بتصنيؼ العينة الاستطلاعية إلى ثلاثة مستكيات لمعينة ككؿ كلعينة 
ناث بالنسبة لممعايير التي تـ تحديدىا آنفا حسب تقدير المشرؼ، كحسب عدد الذككر كالإ

ؽ بيف مؤشرات الرسـ. كلمتأكد مف صدؽ المحؾ تـ حساب قيمة كا مربع لدلالة الفرك 
مشرؼ لمستكيات السمكؾ العدكاني لقائمة المؤشرات كتقدير الالنسب المئكية كالتكرارات 

 ىك مبيف في الجدكؿ التالي:ػ  ة( حسب ماالتقدير الكمي كالمستكيات الثلاث)

خػػلاؿ يكضػػح الجػػدكؿ التػػالي تصػػنيؼ عينػػة الدراسػػة حسػػب مسػػتكيات السػػمكؾ العػػدكاني مػػف 
 الرسـ كحسب تقديرات المشرؼ:

 (3جدول )
 (96دلالة الفروق بين نتائج قائمة مؤشرات السموك العدواني من خيل الرسم وحسب تقديرات المشرف )ن=

    تقديرات المشرف مؤشرات الرسم  

النسبة  التكرار المستوى الرقم 
النسبة  التكرار المئوية

 المئوية
قيمة 
 2كا

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 غير دالة 1 0.7 14.6% 14 10.4% 10 سمكؾ عدكاني بسيط 1
 غير دالة 1 0.7 30.2% 29 33.3% 32 سمكؾ عدكاني متكسط 2
 غير دالة 1 0.01 %55.2 53 56.3% 54 سمكؾ عدكاني مرتفع 3

تظير نتائج الجػدكؿ السػابؽ مسػتكيات السػمكؾ العػدكاني الػثلاث كالتػي تػـ تحديػدىا مػف خػلاؿ 
 الرسـ، كمف خلاؿ تقديرات المشرؼ، كيتضح مف النتائج ما يمي:

صنفكا عمػى أف  اتتمميذالميذ ك تلامف ال( 10فيما يتعمؽ بالسمكؾ العدكاني البسيط يتضح أف )
( مػػف العينػػة ككػػؿ، 10.4%بسػػيط مػػف السػػمكؾ العػػدكاني مػػف خػػلاؿ الرسػػـ، بنسػػبة ) لػػدييـ مسػػتكل

( تمميػػػذ كتمميػػػذة صػػػنفكا عمػػػى أف لػػػدييـ مسػػػتكل بسػػػيط مػػػف السػػػمكؾ العػػػدكاني مػػػف خػػػلاؿ 14كأف )
 ( مف العينة ككؿ. 14.6%تقديرات المشرؼ، بنسبة )

ة صػنفكا عمػى أف لػدييـ ( تمميػذ كتمميػذ32فيما يتعمػؽ بالسػمكؾ العػدكاني المتكسػط يتضػح أف )
( مػػف العينػػة ككػػؿ، كأف 33.3%مسػػتكل متكسػػط مػػف السػػمكؾ العػػدكاني مػػف خػػلاؿ الرسػػـ، بنسػػبة )

مػػػف السػػػمكؾ العػػػدكاني مػػػف خػػػلاؿ  ان ( تمميػػػذ كتمميػػػذة صػػػنفكا عمػػػى أف لػػػدييـ مسػػػتكل متكسػػػط29)
 ( مف العينة ككؿ. 30.2%تقديرات المشرؼ، بنسبة )

( تمميػػذ كتمميػػذة صػػنفكا عمػػى أف لػػدييـ 54يتضػػح أف ) رتفػػعمفيمػػا يتعمػػؽ بالسػػمكؾ العػػدكاني ال
( مػػف العينػػة ككػػؿ، كأف 56.3%مػػف السػػمكؾ العػػدكاني مػػف خػػلاؿ الرسػػـ، بنسػػبة ) مرتفػػعمسػػتكل 
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مػف السػمكؾ العػدكاني مػف خػلاؿ تقػديرات  مرتفػع( تمميذ كتمميذة صنفكا عمى أف لدييـ مستكل 53)
 ( مف العينة ككؿ. 55.2%المشرؼ، بنسبة )

د مقارنة تصنيؼ التلاميذ مف خلاؿ الرسـ مع تصنيفيـ مػف خػلاؿ تقػديرات المشػرؼ نجػد كعن
الػذيف تػـ تصػنيفيـ عمػى  تلاميػذفي عممية التصنيؼ، مع كجكد زيػادة فػي أعػداد ال ان أف ىنالؾ تقارب

أف لػػدييـ مسػػتكل بسػػيط مػػف السػػمكؾ العػػدكاني مػػف خػػلاؿ تقػػديرات المشػػرؼ مقارنػػة بتصػػنيفيـ مػػف 
كقػػػد يعػػػكد ذلػػػؾ إلػػػى أف الرسػػػكمات تظيػػػر مؤشػػػرات عمػػػى السػػػمكؾ العػػػدكاني قػػػد لا  خػػػلاؿ الرسػػػـ،

 يلاحظيا المشرؼ.

عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف تصنيؼ عينػة  2في المقابؿ تظير نتائج اختبار كا
الدراسة مف خلاؿ الرسـ كتصنيفيـ مف خلاؿ تقديرات المشرؼ حسػب مسػتكيات السػمكؾ العػدكاني 

مؤشػرات عمػى مػف الانػت الفػركؽ غيػر دالػة عمػى جميػع المسػتكيات. كىػذه النتيجػة تعػد الػثلاث، كك
 ارتفاع صدؽ المحؾ لاستمارة مؤشرات السمكؾ العدكاني.

الذكور حسب مستويات السموك العدواني من خيل  التيميذتصنيف عينة الدراسة من  .أ 
 الرسم وحسب تقديرات المشرف.

الػذككر حسػب مسػتكيات السػمكؾ العػدكاني مػف خػلاؿ  ذالتلاميػيكضح الجػدكؿ التػالي تصػنيؼ 
 الرسـ كحسب تقديرات المشرؼ:

 (4جدول )
الذكور حسب مستويات السموك العدواني من خيل الرسم  تيميذتصنيف عينة الدراسة الاستطيعية من ال

 (48وحسب تقديرات المشرف )ن=
    تقديرات المشرف مؤشرات الرسم  

النسبة  التكرار المستوى الرقم
النسبة  التكرار المئوية

 المئوية
قيمة 
 2كا

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 غير دالة 1 0.0 2.1% 1 2.1% 1 سمكؾ عدكاني بسيط 1
 غير دالة 1 0.0 18.8% 9 18.8% 9 سمكؾ عدكاني متكسط 2
 غير دالة 1 0.0 79.2% 38 79.2% 38 سمكؾ عدكاني مرتفع 3

حسػػػب مسػػػتكيات السػػػمكؾ  عينػػػة الدراسػػػة مػػػف التلاميػػػذصػػػنيؼ تظيػػػر نتػػػائج الجػػػدكؿ السػػػابؽ ت
العػدكاني الػثلاث كالتػي تػػـ تحديػدىا مػف خػػلاؿ الرسػـ، كمػف خػلاؿ تقػػديرات المشػرؼ، كيتضػح مػػف 

 النتائج ما يمي:
يتضػػح أف طالػػب كاحػػد صػػنؼ عمػػى أف لديػػو مسػػتكل  البســيطفيمػػا يتعمػػؽ بالسػػمكؾ العػػدكاني 

كاحػػد  تمميػػذ( مػػف العينػػة ككػػؿ، كأف 2.1%رسػػـ، بنسػػبة )بسػػيط مػػف السػػمكؾ العػػدكاني مػػف خػػلاؿ ال
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صػػػنؼ عمػػػى أف لديػػػو مسػػػتكل بسػػػيط مػػػف السػػػمكؾ العػػػدكاني مػػػف خػػػلاؿ تقػػػديرات المشػػػرؼ، بنسػػػبة 
 ككؿ.  التلاميذ عينة( مف %2.1)

ذكػػكر صػػنفكا عمػػى أف لػػدييـ  تلاميػػذ( 9يتضػػح أف ) المتوســطفيمػػا يتعمػػؽ بالسػػمكؾ العػػدكاني 
( مػػف العينػػة ككػػؿ، كأف 18.8%لعػػدكاني مػػف خػػلاؿ الرسػػـ، بنسػػبة )مسػػتكل متكسػػط مػػف السػػمكؾ ا

صػػػػنفكا عمػػػػى أف لػػػػدييـ مسػػػػتكل متكسػػػػط مػػػػف السػػػػمكؾ العػػػػدكاني مػػػػف خػػػػلاؿ تقػػػػديرات  تلاميػػػػذ( 9)
 مف عينة التلاميذ ككؿ.( 18.8%المشرؼ، بنسبة )

عمػى ذكػكر صػنفكا  تلاميػذمػف ال تمميػذا( 38يتضح أف ) مرتفعالفيما يتعمؽ بالسمكؾ العدكاني 
( مػػػف العينػػػة 79.2%مػػػف السػػػمكؾ العػػػدكاني مػػػف خػػػلاؿ الرسػػػـ، بنسػػػبة ) مرتفعػػػان أف لػػػدييـ مسػػػتكل 

مػػػف السػػػمكؾ العػػػدكاني مػػػف خػػػلاؿ  مرتفػػػعصػػػنفكا عمػػػى أف لػػػدييـ مسػػػتكل  تمميػػػذان ( 38ككػػػؿ، كأف )
 مف عينة التلاميذ ككؿ.( 79.2%تقديرات المشرؼ، بنسبة )

ؿ الرسػػػـ مػػػع تصػػػنيفيـ مػػػف خػػػلاؿ تقػػػديرات الػػػذككر مػػػف خػػػلا تلاميػػػذكعنػػػد مقارنػػػة تصػػػنيؼ ال
 المشرؼ نجد أف ىنالؾ تطابؽ في عممية التصنيؼ.

عػدـ كجػكد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف تصػنيؼ عينػة الدراسػة  2كتظير نتػائج اختبػار كػا
الػػذككر مػػػف خػػلاؿ الرسػػػـ كتصػػنيفيـ مػػػف خػػلاؿ تقػػػديرات المشػػرؼ حسػػػب مسػػػتكيات  تلاميػػػذمػػف ال

ث، ككانػػت الفػػركؽ غيػػر دالػػػة عمػػى جميػػع المسػػتكيات. كىػػذه النتيجػػة تعػػػد السػػمكؾ العػػدكاني الػػثلا
 مؤشرات عمى ارتفاع صدؽ المحؾ لاستمارة مؤشرات السمكؾ العدكاني.

حسب مستويات السموك العدواني من خيل الرسم  تمميذاتتصنيف عينة الدراسة من ال .ب 
 وحسب تقديرات المشرف.

مسػتكيات السػمكؾ العػدكاني مػف خػلاؿ الرسػـ  ت حسػبتمميػذايكضح الجدكؿ التالي تصػنيؼ ال
 كحسب تقديرات المشرؼ:

 (5جدول )
حسب مستويات السموك العدواني من خيل الرسم وحسب  لتمميذاتتصنيف عينة الدراسة الاستطيعية من ا

 (48تقديرات المشرف )ن=
    تقديرات المشرف مؤشرات الرسم  

النسبة  التكرار المستوى الرقم
النسبة  كرارالت المئوية

 المئوية
قيمة 
 2كا

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 غير دالة 1 0.73 27.1% 13 18.8% 9 سمكؾ عدكاني بسيط 1
 غير دالة 1 0.21 41.7% 20 47.9% 23 سمكؾ عدكاني متكسط 2
 غير دالة 1 0.03 31.3% 15 33.3% 16 سمكؾ عدكاني مرتفع 3
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حسػػب مسػػتكيات السػػمكؾ  الدراسػػة مػػف التمميػػذاتعينػػة تظيػػر نتػػائج الجػػدكؿ السػػابؽ تصػػنيؼ 
العػدكاني الػثلاث كالتػي تػػـ تحديػدىا مػف خػػلاؿ الرسػـ، كمػف خػلاؿ تقػػديرات المشػرؼ، كيتضػح مػػف 

 النتائج ما يمي:
صػنفف عمػى أف لػدييف مسػتكل  تمميػذات( 9يتضػح أف ) البسـيطفيما يتعمؽ بالسمكؾ العدكاني 

ككػػؿ، كأف  تمميػػذات( مػػف عينػػة ال18.8%بنسػػبة )بسػػيط مػػف السػػمكؾ العػػدكاني مػػف خػػلاؿ الرسػػـ، 
صػػػنفف عمػػػى أف لػػػدييف مسػػػتكل بسػػػيط مػػػف السػػػمكؾ العػػػدكاني مػػػف خػػػلاؿ تقػػػديرات  تمميػػػذة( 13)

 ككؿ.  لتمميذات( مف عينة ا27.1%المشرفة، بنسبة )
صنفف عمى أف لدييف مسػتكل  تمميذة( 23يتضح أف ) المتوسطفيما يتعمؽ بالسمكؾ العدكاني 

ت ككػؿ ، كأف تمميػذا( مػف عينػة ال47.9%مكؾ العدكاني مف خلاؿ الرسـ، بنسػبة )متكسط مف الس
صػػػنفف عمػػػى أف لػػػدييف مسػػػتكل متكسػػػط مػػػف السػػػمكؾ العػػػدكاني مػػػف خػػػلاؿ تقػػػديرات  تمميػػػذة( 20)

 ككؿ.  تمميذات( مف عينة ال41.7%المشرفة، بنسبة )

مػى أف لػدييف مسػتكل صػنفف ع تمميػذة( 16يتضػح أف ) مرتفـعالفيما يتعمؽ بالسمكؾ العدكاني 
ت ككػؿ ، كأف تمميػذا( مػف عينػة ال33.3%مػف السػمكؾ العػدكاني مػف خػلاؿ الرسػـ، بنسػبة ) مرتفػع

مػػػف السػػػمكؾ العػػػدكاني مػػػف خػػػلاؿ تقػػػديرات  مرتفػػػعصػػػنفف عمػػػى أف لػػػدييف مسػػػتكل  تمميػػػذة( 15)
 ككؿ.  تمميذات( مف عينة ال31.3%المشرفة، بنسبة )

لاؿ الرسػػـ مػػع تصػػنيفيف مػػف خػػلاؿ تقػػديرات المشػػرفة كعنػػد مقارنػػة تصػػنيؼ التمميػػذات مػػف خػػ
كالمسػتكل المتكسػط، مػع  مرتفػعنجد أف ىنالؾ تقارب في عممية التصػنيؼ، خاصػة فػي المسػتكل ال

كجػػكد زيػػادة فػػي أعػػداد التمميػػذات الػػذيف تػػـ تصػػنيفيف عمػػى أف لػػدييف مسػػتكل بسػػيط مػػف السػػمكؾ 
مػف خػلاؿ الرسػـ، كقػد يعػكد ذلػؾ إلػى أف العػدكاني مػف خػلاؿ تقػديرات المشػرؼ مقارنػة بتصػنيفيف 

 الرسكمات تظير مؤشرات عمى السمكؾ العدكاني قد لا تلاحظيا المشرفة.

عػدـ كجػكد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف تصػنيؼ عينػة الدراسػة  2كتظير نتػائج اختبػار كػا
حسػػب مسػػتكيات السػػمكؾ  ةمػػف خػػلاؿ تقػػديرات المشػػرف التمميػػذات مػػف خػػلاؿ الرسػػـ كتصػػنيفيفمػػف 

العػػدكاني الػػثلاث، ككانػػت الفػػركؽ غيػػر دالػػة عمػػى جميػػع المسػػتكيات. كىػػذه النتيجػػة تعػػد مؤشػػرات 
 عمى ارتفاع صدؽ المحؾ لاستمارة مؤشرات السمكؾ العدكاني.
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 : إجراءات الدراسةرابعاً 
كقمـ ( A4يقكـ الباحث بتقديـ الأدكات اللازمة لمطمبة كىي عبارة عف )كرقة بيضاء مقاس )

مف رأسو  اة(، ثـ يطمب منيـ رسـ شخص ما، عمى أف يككف ىذا الشخص كاملان رصاص كممح
 حتى أقدامو كألا يككف مف الشخصيات الكرتكنية أك المشيكرة.

ثـ بعد ذلؾ طمب الباحث مف جميع التلاميذ كالتمميذات الذيف شارككا في مقياس السمكؾ العدكاني 
 .(4انظر ممحؽ رقـ ) برسـ شخص

 اسة بعدة إجراءات ككانت عمى النحك الآتي:ػمرت ىذه الدر كلقد 

، ك كاف معامؿ العمراف كالعسبكؿ السمكؾ العدكاني للأطفاؿ مف إعداد طبؽ الباحث مقياس .1
ذلؾ تـ الاستغناء عف احصائيان بيف المقياس كالمؤشرات، ل ( كىك غير داؿ0.115الارتباط )

ب مع مقياس السمكؾ العدكاني قاـ الباحث بدراسات حالات فردية لمطلاىذا المقياس، حيث 
نما  ككجد أف الطلاب غير ميتميف بكضع العبارات كالاختيارات الصحيحة في المقياس كا 
يضعكنيا بشكؿ عشكائي كالذم تسبب في نتائج غير صحيحة لممقياس، مما حدل بو لمبحث 

 عف طريقة أخرل لمقياس.
الاجتماعي كالمشرؼ الإدارم  قاـ الباحث بالتشاكر مع المشرؼ كتـ استخداـ تقدير المشرؼ .2

بناءن عمى السجلات المدرسية لمتلاميذ، كبعد حساب معامؿ الارتباط بيف المؤشرات كتقدير 
(، كبناءن عميو فقد تـ 0.01عند مستكل الدلالة ) (0.856المشرؼ اتضح أنو داؿ احصائيان )
 اعتماد تقدير المشرؼ الاجتماعي.

( تمميذ كتمميذة، كذلؾ بيدؼ أف يمارس التلاميذ 30قاـ الباحث بأخذ عينة استطلاعية ) .3
الرسـ لذات المكضكع لممرة الأكلى كلـ يسبؽ ليـ قامكا برسمو مف قبؿ مما يعطي نتيجة 

 أفضؿ.
 ( كىك داؿ احصائيان.0.976قاـ الباحث بحساب مدل اتفاؽ المصححيف، ككجد أنو بمغ ) .4

المحكميف كثبات  رأماء عمى بن لمرسـ قاـ الباحث باعتماد مؤشرات السمكؾ العدكاني .5
 عمى عينة استطلاعية. كصدؽ المحؾ الملاحظيف

 قاـ الباحث بتطبيؽ المقياس عمى العينة الأساسية. .6
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 خامسا: الأساليب الإحصائية:

 إحصاءات الدراسة

 .معاملات ارتباط بيرسكف: لمتعرؼ عمى دلالة العلاقة بيف أدكات الدراسة 

 مؤشرات لدل العينة.التكرارات: لمتعرؼ عمى تكرار ال 

 .النسب المئكية: لمتعرؼ عمى نسب المؤشرات لدل العينة 

 لمتعرؼ عمى دلالة الفركؽ بيف المؤشرات لدل العينة حسب متغيرات 2اختبار كا :
 الجنس، كمستكل التحصيؿ الدراسي، كالصؼ الدراسي(.الدراسة )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



61 

 

 الفصل الرابع

 يات والمقترحاتنتائج الدراسة ومناقشتيا والتوص 

 

 أولُا: التحميل الكمي لمنتائج:ـ

 إجابة السؤال الأول ومناقشتو. .أ 

 إجابة السؤال الثاني ومناقشتو. .ب 

 اجابة السؤال الثالث ومناقشتو. .ج 

 اجابة السؤال الرابع ومناقشتو. .د 

 ثانياً: التحميل الكيفي لمنتائج

 ثالثاً: التوصيات.

 رابعاً: المقترحات.
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 الفصل الرابع

 ائج الدراسة ومناقشتيانت

تػػـ التكصػػؿ إلػػى نتػػػائج ىػػذه الدراسػػة كالتػػي ىػػدفت بشػػكؿ أساسػػي إلػػى التعػػرؼ عمػػى مؤشػػرات 
السمكؾ العدكاني التػي تظيػر مػف خػلاؿ الرسػـ  بالنسػبة لأفػراد العينػة ككػؿ ككػذلؾ بالنسػبة لمػذككر 

خػرل. كقػد قػاـ كالإناث مف جية كبالنسبة لمستكل التحصيؿ الدراسػي كالصػؼ الدراسػي مػف جيػة أ
الباحث بنكعيف مػف التحمػيلات لمبيانػات، النػكع الأكؿ ىػك التحميػؿ الكمػي باسػتخداـ برنػامج الرزمػة 

ستخداـ تحميؿ رسـ الطفؿ ا(، كالثاني ىك التحميؿ النكعي بSPSSالإحصائية لمعمكـ الاجتماعية )
 لمشكؿ الإنساني.

 أولا. التحميل الكمي لمنتائج

شرات السموك العدواني لدى أفراد العينة من تيميذ وتمميذات الحمقة مؤ  أىم ماالسؤال الأول: 
 الثانية من خيل رسوماتيم، بالنسبة لمعينة ككل، ثم بالنسبة لكل من الذكور والإناث عمى حده؟

للإجابة عمى السؤاؿ السابؽ تـ حساب التكرارات كالنسب المئكية لممؤشرات لدل جميع أفراد العينة 
 كر كالإناث كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي:الكمية مف الذك

 (6جدول )

 التكرارات والنسب المئوية لمؤشرات السموك العدواني من خيل الرسم 

ناثاً( )ن=  (96لدى عينة أفراد الدراسة بمممكة البحرين )ذكور وا 

 التكرار الاستجابة الرقم
النسبة 
 المئوية

 18.1% 82 مدل قكة الضغط عمى الكرقة 9

 10.6% 48 ذقف البارزة.ال 21

 9.3% 42 عدـ التناسؽ بيف الأطراؼ 6

 9.0% 41 رسـ جسـ ىندسي )فيو زكايا حادة( 16
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 8.8% 40 رسـ أصابع ذات سنابؿ 2

 7.0% 32 العيكف المشدد عمييا 15

 6.2% 28 ظيكر تفاصيؿ الأسناف 4

 6.2% 28 تعبيرات الكجو )غضب، خكؼ... كغيرىا( 10

 5.3% 24 الأنؼتأكيد فتحتي  5

 3.7% 17 التظميؿ الثقيؿ 17

 3.1% 14 الجسـ مكسك كأصابع القدـ مكشكفة 18

 2.9% 13 رسـ أذرع طكيمة 7

 2.0% 9 رسـ الأيدم كبيرة في الحجـ 8

 1.8% 8 الأصابع ذات المخالب 13

 1.3% 6 رسـ خط فاصؿ بيف الأسناف 1

 1.3% 6 الأصابع طكيمة 14

 1.1% 5 أصابع رسـ أكثر مف خمسة 19

 0.9% 4 أصابع عمى شكؿ الرماح 22

 0.7% 3 رسـ الأيدم منقبضة 3

 0.4% 2 الأسمحة كالسكاكيف كالبنادؽ 12

 0.4% 2 أشكاؿ كبيرة تنحرؼ إلى اليسار 20

 0.0% 0 ضربات القمـ العنيفة 11

عينػة أفػراد مؤشرات السمكؾ العدكاني مف خلاؿ الرسـ لدل  ىـكيتبيف مف الجدكؿ السابؽ أف أ
( 82الدراسػػة مػػف الػػذككر كالإنػػاث بمممكػػة البحػػريف كػػاف "مػػدل قػػكة الضػػغط عمػػى الكرقػػة" كظيػػر )

( مف المؤشرات ككؿ، تلاه في المرتبة الثانية مؤشر "الذقف البارزة " كظيػر 18.1%مرات بنسبة )
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ناسػؽ بػيف ( مف المؤشرات ككؿ،  ثـ في المرتبة الثالثة مؤشر "عػدـ الت10.6%( مرة بنسبة )48)
( مف المؤشرات ككؿ،  كجاء في المرتبة الرابعة مؤشػر 9.3%( مرة بنسبة )42الأطراؼ" كظير )

( مف المؤشرات ككؿ،  تلاه 9.0%( مرة بنسبة )41"رسـ جسـ ىندسي )فيو زكايا حادة(" كظير )
( مػػػف 8.8%( مػػػرة بنسػػػبة )40فػػػي المرتبػػػة الخامسػػػة مؤشػػػر "رسػػػـ أصػػػابع ذات سػػػنابؿ" كظيػػػر )

( مػػرة بنسػػبة 32رات ككػػؿ،  ثػػـ فػػي المرتبػػة السادسػػة مؤشػػر "العيػػكف المشػػدد عمييػػا" كظيػػر )المؤشػػ
( مػف المؤشػرات ككػػؿ،  ثػـ فػػي المرتبػة السػابعة مؤشػػر "ظيػكر تفاصػػيؿ الأسػناف" كمؤشػػر %7.0)

( مػػف 6.2%( مػػرة بنسػػبة )28"تعبيػػرات الكجػػو )غضػػب، خػػكؼ... كغيرىػػا("، كظيػػر كػػؿ منيػػا )
( مػرة بنسػبة 24ي المرتبػة التاسػعة مؤشػر "تأكيػد فتحتػي الأنػؼ" كظيػر )المؤشرات ككؿ،  كجػاء فػ

( مػرة 17( مف المؤشرات ككؿ،  تلاه في المرتبة العاشرة مؤشػر "التظميػؿ الثقيػؿ" كظيػر )%5.3)
 ( مف المؤشرات ككؿ.3.7%بنسبة )

كيتبػػيف مػػف الجػػدكؿ السػػابؽ أف أقػػؿ مؤشػػرات السػػمكؾ العػػدكاني مػػف خػػلاؿ الرسػػـ لػػدل عينػػة 
ممرحمة الابتدائية مف الذككر كالإناث بمممكة البحريف كػاف "ضػربات القمػـ العنيفػة" كلػـ يظيػر ىػذا ل

المؤشر في أم رسـ مػف رسػكمات عينػة الدراسػة، كقػد يكػكف ىػذا المؤشػر خػاص بالجػانحيف كلمػف 
لػػدييـ سػػمكؾ عػػدكاني عنيػػؼ، تػػلاه مؤشػػر "أشػػكاؿ كبيػػرة تنحػػرؼ إلػػى اليسػػار" كالمؤشػػر "الأسػػمحة 

( مف المؤشرات ككؿ،  ثـ مؤشر "رسـ الأيػدم 0.4%( مرة بنسبة )2كاكيف كالبنادؽ" كظير )كالس
( مف المؤشرات ككػؿ، كجػاء بعػده مؤشػر "أصػابع عمػى 0.7%( مرات بنسبة )3منقبضة" كظير )

 ( مف المؤشرات ككؿ.0.9%( مرات بنسبة )4شكؿ الرماح" كظير )

سػاب التكػرارات كالنسػب المئكيػة لممؤشػرات لػدل تػـ ح بالنسبة لمػذككر فقػد لمتعرؼ عمى النتائج
 أفراد العينة مف التلاميذ كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي:

 (7جدول )

التكرارات والنسب المئوية لمؤشرات السموك العدواني من خيل الرسم لدى تيميذ المرحمة 
 (48الذكور )ن= من الابتدائية بمممكة البحرين

 التكرار الاستجابة الرقم
لنسبة ا

 المئوية

 16.0% 43 مدل قكة الضغط عمى الكرقة 9

 11.5% 31 الذقف البارزة 21
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 10.4% 28 عدـ التناسؽ بيف الأطراؼ 6

 8.6% 23 ظيكر تفاصيؿ الأسناف 4

 7.8% 21 رسـ جسـ ىندسي )فيو زكايا حادة( 16

 7.4% 20 تأكيد فتحتي الأنؼ 5

 5.9% 16 رسـ أصابع ذات سنابؿ 2

 4.8% 13 رات الكجو )غضب، خكؼ... كغيرىا(تعبي 10

 4.8% 13 العيكف المشدد عمييا 15

 4.1% 11 رسـ أذرع طكيمة 7

 3.7% 10 الجسـ مكسك كأصابع القدـ مكشكفة 18

 3.0% 8 رسـ الأيدم كبيرة في الحجـ 8

 3.0% 8 التظميؿ الثقيؿ 17

 2.2% 6 الأصابع ذات المخالب 13

 1.5% 4 نافرسـ خط فاصؿ بيف الأس 1

 1.5% 4 الأصابع طكيمة 14

 1.1% 3 رسـ أكثر مف خمسة أصابع 19

 0.7% 2 رسـ الأيدم منقبضة 3

 0.7% 2 أشكاؿ كبيرة تنحرؼ إلى اليسار 20

 0.7% 2 أصابع عمى شكؿ الرماح 22

 0.4% 1 الأسمحة كالسكاكيف كالبنادؽ 12

 0.0% 0 ضربات القمـ العنيفة 11
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لاميػػذ مؤشػػرات السػػمكؾ العػػدكاني مػػف خػػلاؿ الرسػػـ لػػدل ت ىػػـالسػػابؽ أف أ كيتبػػيف مػػف الجػػدكؿ
( مػرة 43بمممكػة البحػريف كػاف "مػدل قػكة الضػغط عمػى الكرقػة" كظيػر ) المرحمة الابتدائيػة الػذككر

( 31( مف المؤشرات ككؿ، تلاه في المرتبة الثانية مؤشر "الذقف البارزة " كظير )16.0%بنسبة )
ف المؤشػػرات ككػػؿ،  ثػػـ فػػي المرتبػػة الثالثػػة مؤشػػر "عػػدـ التناسػػؽ بػػيف ( مػػ11.5%مػػرات بنسػػبة )

( مػػػف المؤشػػػرات ككػػػؿ،  كجػػػاء فػػػي المرتبػػػة الرابعػػػة 10.4%( مػػػرة بنسػػػبة )28الأطػػػراؼ" كظيػػػر )
( مف المؤشرات ككػؿ،  تػلاه فػي 8.6%( مرة بنسبة )23مؤشر "ظيكر تفاصيؿ الأسناف" كظير )

( 7.8%( مػػرة بنسػػبة )21)فيػػو زكايػػا حػادة(" كظيػػر )المرتبػة الخامسػػة مؤشػػر "رسػػـ جسػـ ىندسػػي 
( مػرة بنسػبة 20مف المؤشرات ككؿ،  ثـ في المرتبة السادسة مؤشر "تأكيد فتحتي الأنؼ" كظير )

( مػػف المؤشػػرات ككػػؿ،  ثػػـ فػػي المرتبػػة السػػابعة مؤشػػر "رسػػـ أصػػابع ذات سػػنابؿ" كظيػػر %7.4)
المرتبػة الثامنػة مؤشػر "تعبيػرات الكجػو  ( مف المؤشرات ككػؿ،  كجػاء فػي5.9%( مرة بنسبة )16)

( 4.8%( مػػرة بنسػػبة )13)غضػػب، خػػكؼ... كغيرىػػا("، كمؤشػػر "العيػػكف المشػػدد عمييػػا" كظيػػر )
( مػرة بنسػبة 11مف المؤشػرات ككػؿ،  تػلاه فػي المرتبػة العاشػرة مؤشػر "رسػـ أذرع طكيمػة" كظيػر )

 ( مف المؤشرات ككؿ.%4.1)

شػػرات السػػمكؾ العػػدكاني مػػف خػػلاؿ الرسػػـ لػػدل تلاميػػذ كيتبػػيف مػػف الجػػدكؿ السػػابؽ أف أقػػؿ مؤ 
المرحمة الابتدائية الذككر بمممكة البحريف كاف "ضربات القمـ العنيفة"، حيث لـ يظير ىذا المؤشر 

( 1في أم رسـ مف رسػكمات التلاميػذ الػذككر، ثػـ المؤشػر "الأسػمحة كالسػكاكيف كالبنػادؽ" كظيػر )
تلاه مؤشػر "أصػابع عمػى شػكؿ الرمػاح" كمؤشػر "أشػكاؿ ( مف المؤشرات ككؿ، 0.4%مرة بنسبة )

( مػػػرة بنسػػػبة 2كبيػػػرة تنحػػػرؼ إلػػػى اليسػػػار"، كمؤشػػػر "رسػػػـ الأيػػػدم منقبضػػػة" كظيػػػر كػػػؿ منيػػػا )
( مرات بنسػبة 3( مف المؤشرات ككؿ،  ثـ مؤشر "رسـ أكثر مف خمسة أصابع " كظير )%0.7)
 ( مف المؤشرات ككؿ.%1.1)

تـ حساب التكرارات كالنسػب المئكيػة لممؤشػرات لػدل  لإناث فقدبالنسبة ل كلمتعرؼ عمى النتائج
 أفراد العينة مف التمميذات كما ىك مكضح في الجدكؿ التالي:
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 (8جدول )

التكرارات والنسب المئوية لمؤشرات السموك العدواني من خيل الرسم لدى تمميذات المرحمة 
 (48الابتدائية بمممكة البحرين )ن=

 التكرار ةالاستجاب الرقم
النسبة 
 المئوية

 21.1% 39 مدل قكة الضغط عمى الكرقة 9

 13.0% 24 رسـ أصابع ذات سنابؿ 2

 10.8% 20 رسـ جسـ ىندسي )فيو زكايا حادة( 16

 10.3% 19 العيكف المشدد عمييا 15

 9.2% 17 الذقف البارزة 21

 8.1% 15 تعبيرات الكجو )غضب، خكؼ... كغيرىا( 10

 7.6% 14 سؽ بيف الأطراؼعدـ التنا 6

 4.9% 9 التظميؿ الثقيؿ 17

 2.7% 5 ظيكر تفاصيؿ الأسناف 4

 2.2% 4 تأكيد فتحتي الأنؼ 5

 2.2% 4 الجسـ مكسك كأصابع القدـ مكشكفة 18

 1.1% 2 رسـ خط فاصؿ بيف الأسناف 1

 1.1% 2 رسـ أذرع طكيمة 7

 1.1% 2 الأصابع ذات المخالب 13

 1.1% 2 الأصابع طكيمة 14
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 1.1% 2 رسـ أكثر مف خمسة أصابع 19

 1.1% 2 أصابع عمى شكؿ الرماح 22

 0.5% 1 رسـ الأيدم منقبضة 3

 0.5% 1 رسـ الأيدم كبيرة في الحجـ 8

 0.5% 1 الأسمحة كالسكاكيف كالبنادؽ 12

 0.0% 0 ضربات القمـ العنيفة 11

 0.0% 0 أشكاؿ كبيرة تنحرؼ إلى اليسار 20

ف الجدكؿ السابؽ أف أكثر مؤشرات السمكؾ العػدكاني مػف خػلاؿ الرسػـ لػدل تمميػذات كيتبيف م
( مػرة 39المرحمػة الابتدائيػة الإنػاث بمممكػة البحػريف كػاف "مػدل قػكة الضػغط عمػى الكرقػة" كظيػر )

( مػػف المؤشػػرات ككػػؿ، تػػلاه فػػي المرتبػػة الثانيػػة مؤشػػر "رسػػـ أصػػابع ذات سػػنابؿ" 21.1%بنسػػبة )
( مف المؤشرات ككؿ،  ثـ في المرتبة الثالثػة مؤشػر "رسػـ جسػـ 13.0%نسبة )( مرة ب24كظير )

( مػػف المؤشػػرات ككػػؿ،  كجػػاء فػػي 10.8%( مػػرة بنسػػبة )20ىندسػػي )فيػػو زكايػػا حػػادة(" كظيػػر )
( مػػف المؤشػػرات 10.3%( مػػرة بنسػػبة )19المرتبػػة الرابعػػة مؤشػػر "العيػػكف المشػػدد عمييػػا" كظيػػر )

( مػػف 9.2%( مػػرة بنسػػبة )17ة مؤشػػر "الػػذقف البػػارزة " كظيػػر )ككػػؿ،  تػػلاه فػػي المرتبػػة الخامسػػ
المؤشػػرات ككػػػؿ،  ثػػـ فػػػي المرتبػػة السادسػػػة مؤشػػر "تعبيػػػرات الكجػػو )غضػػػب، خػػكؼ... كغيرىػػػا(" 

( مػػػف المؤشػػػرات ككػػػؿ،  ثػػػـ فػػػي المرتبػػػة السػػػابعة مؤشػػػر "عػػػدـ 8.1%( مػػػرة بنسػػػبة )15كظيػػػر )
( مػف المؤشػرات ككػؿ،  كجػاء فػي المرتبػة 7.6%( مرة بنسػبة )14التناسؽ بيف الأطراؼ" كظير )

( مػف المؤشػرات ككػؿ،  تػلاه فػي 4.9%( مػرات بنسػبة )9الثامنة مؤشػر "التظميػؿ الثقيػؿ" كظيػر )
( مػػف المؤشػػرات 2.7%( مػرة بنسػػبة )5المرتبػة التاسػػعة مؤشػػر "ظيػكر تفاصػػيؿ الأسػػناف" كظيػػر )

المؤشر "الجسـ مكسك كأصابع القدـ ككؿ،  كجاء في المرتبة العاشرة مؤشر "تأكيد فتحتي الأنؼ" ك 
 ( مف المؤشرات ككؿ.2.2%( مرة بنسبة )4مكشكفة"، كظير كؿ منيا )

كيتبيف مف الجػدكؿ السػابؽ أف أقػؿ مؤشػرات السػمكؾ العػدكاني مػف خػلاؿ الرسػـ لػدل تمميػذات 
أشػػكاؿ المرحمػة الابتدائيػة الإنػاث بمممكػػة البحػريف كػاف المؤشػر "ضػػربات القمػـ العنيفػة"، كالمؤشػر "

كبيػػرة تنحػػرؼ إلػػى اليسػػار"  حيػػث لػػـ تظيػػر ىػػذه المؤشػػرات فػػي أم رسػػـ مػػف رسػػكمات التمميػػذات، 
تلاه مؤشر "الأسمحة كالسكاكيف كالبنػادؽ"، كمؤشػر "رسػـ الأيػدم كبيػرة فػي الحجػـ"، كمؤشػر "رسػـ 
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( مػػػػف 0.5%الأيػػػػدم منقبضػػػػة"، كظيػػػػر كػػػػؿ منيػػػػا مػػػػرة كاحػػػػدة فػػػػي رسػػػػكمات التمميػػػػذات بنسػػػػبة )
ككػػػػؿ، تػػػػلاه مؤشػػػػر "أصػػػػابع عمػػػػى شػػػػكؿ الرمػػػػاح" ك"رسػػػػـ أكثػػػػر مػػػػف خمسػػػػة أصػػػػابع "  المؤشػػػػرات

ك"الأصابع طكيمة" ك"الأصابع ذات المخالب" ك"رسـ أذرع طكيمة" ك"رسـ خط فاصؿ بيف الأسناف" 
 ( مف المؤشرات ككؿ.1.1%( مرة بنسبة )2كظير )

 Zadeh, Zainab& Malic, Soniaلقد اتفقت ىذه الدراسة مع دراسة زاده كمالؾ 
. حيث بينت الدراسة أنو مف الممكف أف يتـ الكشؼ عف السمكؾ العدكاني باستخداـ (2009)

رسكمات الأطفاؿ، كذلؾ مف خلاؿ كجكد بعض مؤشرات السمكؾ العدكاني كما جاءت في قائمة 
، كما أكضحت الدراسة أف رسكـ الأطفاؿ أكضحت الكثير مف المؤشرات التي تكضح المؤشرات

( تمميذ كتمميذة 96( ظيرت لدل )454عدكاني لدل التلاميذ كالتمميذات حيث بمغت )كجكد سمكؾ 
 ( مؤشر لكؿ كاحد منيـ.4.7بمعدؿ )

كما اتضح لمباحث أف مؤشرات السمكؾ العدكاني قد ظيرت في الدراستيف كلكف بنسب 
رسـ، أما مختمفة، كىذا يؤكد لنا أف ىناؾ اتفاؽ في ظيكر مؤشرات السمكؾ العدكاني مف خلاؿ ال

اختلاؼ النسب كالتكرارات فيما بيف الدراستيف فقد يرجع ذلؾ لعدد عينة الدراسة مف جية 
 كلاختلاؼ البيئة مف جية أخرل.

 السؤال الثاني: ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة من الذكور والإناث في:

 مؤشرات السموك العدواني من خيل الرسم. . أ

 العدواني. مستويات السموك . ب

لمتعػػرؼ عمػػى نتػػائج الجػػزء الأكؿ مػػف السػػؤاؿ كالمتعمػػؽ بمؤشػػرات الرسػػكـ تػػـ اسػػتخداـ اختبػػار 
 لمفركؽ بيف التكرارات كما ىك مكضح في الجداكؿ التالية: 2مربع كا
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 (9جدول )

دلالة الفروق في مؤشرات السموك العدواني من خيل الرسم لدى أفراد عينة الدراسة حسب 
 باستخدام مربع كاجنس متغير ال

 الاستجابة الرقم
التكرار 
عند 
 الذكور

النسبة 
عند 
 الذكور

التكرار 
عند 
 الإناث

 النسبة 
 عند

 الإناث 

 قيمة
 2كا

درجات 
 الدلالة* الحرية

 غير دالة 1 0.7 %4.2 2 %8.3 4 رسـ خط فاصؿ بيف الأسناف 1

 غير دالة 1 1.6 %50.0 24 %33.3 16 رسـ أصابع ذات سنابؿ 2

 غير دالة 1 0.3 %2.1 1 %4.2 2 رسـ الأيدم منقبضة 3

 دالة 1 *11.6 %10.4 5 %47.9 23 ظيكر تفاصيؿ الأسناف 4

 دالة 1 *10.7 %8.3 4 %41.7 20 تأكيد فتحتي الأنؼ 5

 دالة 1 *4.7 %29.2 14 %58.3 28 عدـ التناسؽ بيف الأطراؼ 6

 دالة 1 *6.2 %4.2 2 %22.9 11 رسـ أذرع طكيمة 7

 دالة 1 *5.4 %2.1 1 %16.7 8 رسـ الأيدم كبيرة في الحجـ 8

 غير دالة 1 0.2 %81.3 39 %89.6 43 مدل قكة الضغط عمى الكرقة 9

تعبيرات الكجو )غضب،  10
 0.1 %31.3 15 %27.1 13 خكؼ... كغيرىا(

1 
 غير دالة

 غير دالة 1 0.0 %0.0 0 %0.0 0 ضربات القمـ العنيفة 11

 غير دالة 1 0.0 %2.1 1 %2.1 1 لسكاكيف كالبنادؽالأسمحة كا 12

 غير دالة 1 2.0 %4.2 2 %12.5 6 الأصابع ذات المخالب 13

 غير دالة 1 0.7 %4.2 2 %8.3 4 الأصابع طكيمة 14

 غير دالة 1 1.1 %39.6 19 %27.1 13 العيكف المشدد عمييا 15

رسـ جسـ ىندسي )فيو زكايا  16
 0.1 %41.7 20 %43.8 21 حادة(

1 
 غير دالة
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 غير دالة 1 0.1 %18.8 9 %16.7 8 التظميؿ الثقيؿ 17

الجسـ مكسك كأصابع القدـ  18
 2.6 %8.3 4 %20.8 10 مكشكفة

1 
 غير دالة

 غير دالة 1 0.2 %4.2 2 %6.3 3 رسـ أكثر مف خمسة أصابع 19

أشكاؿ كبيرة تنحرؼ إلى  20
 2.0 %0.0 0 %4.2 2 اليسار

1 
 غير دالة

 دالة 1 *4.1 %35.4 17 %64.6 31 ذقف البارزةال 21

 غير دالة 1 0.0 %4.2 2 %4.2 2 أصابع عمى شكؿ الرماح 22

 (0.05) ≥عند مستكل  2* قيمة كا

( مؤشػػػرات مػػػف 6كيتبػػػيف مػػػف نتػػػائج الجػػػدكؿ السػػػابؽ كجػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية فػػػي )
د الدراسػػة بمممكػة البحػػريف حسػػب فػػراأمؤشػرات السػػمكؾ العػدكاني ككػػؿ مػػف خػلاؿ الرسػػـ لػػدل عينػة 

ظيػػكر تفاصػػيؿ  متغيػػر الجػػنس ككانػػت جميعيػػا لصػػالح التلاميػػذ، كىػػي المؤشػػرات التاليػػة: مؤشػػر "
تأكيد فتحتي  ( لدل عينة التمميذات، كمؤشر "5(، ك)23" كبمغ تكراره لدل عينة التلاميذ )الأسناف
عػدـ التناسػؽ  ة التمميػذات، كمؤشػر "( لدل عينػ4(، ك)20" كبمغ تكراره لدل عينة التلاميذ )الأنؼ

رسػـ  ( لػدل عينػة التمميػذات، مؤشػر "14(، ك)28" كبمػغ تكػراره لػدل عينػة التلاميػذ )بيف الأطراؼ
رسػػـ  ( لػػدل عينػػة التمميػػذات، كمؤشػػر "2(، ك)11" كبمػػغ تكػػراره لػػدل عينػػة التلاميػػذ )أذرع طكيمػػة

( لػدل عينػة التمميػذات، كمؤشػر 1(، ك)8) " كبمغ تكراره لدل عينة التلاميذالأيدم كبيرة في الحجـ
 ( لدل عينة التمميذات.17(، ك)31" كبمغ تكراره لدل عينة التلاميذ )الذقف البارزة  "

كللإجابػػة عػػف الجػػزء الثػػاني مػػف السػػؤاؿ الػػذم يتعمػػؽ بدلالػػة الفػػركؽ بػػيف الػػذككر كالإنػػاث فػػي 
دكؿ ا ىػػك مكضػػح فػػي الجػػكمػػ 2مسػػتكيات السػػمكؾ العػػدكاني مػػف خػػلاؿ الرسػػـ تػػـ حسػػاب مربػػع كػػا

 التالي:
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 (11جدول )

دلالة الفروق بين الذكور والإناث من أفراد العينة في مستويات السموك العدواني من خيل 
 الرسم 

 المستوى الرقم
 قيمة إناث ذكور

 2كا
درجات 
 الدلالة الحرية

 النسبة التكرار النسبة التكرار
 دالة 1 *6.4 %18.8 9 %2.1 1 سمكؾ عدكاني بسيط 1

 دالة 1 *6.1 %47.9 23 %18.8 9 سمكؾ عدكاني متكسط 2

 دالة 1 *9.0 %33.3 16 %79.2 38 سمكؾ عدكاني مرتفع 3

 (0.05) ≥عند مستكل  2* قيمة كا

يتبػػػيف مػػػف نتػػػائج الجػػػدكؿ السػػػابؽ كجػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية فػػػي تصػػػنيفات السػػػمكؾ 
راسػػة بمممكػػة البحػػريف حسػػب متغيػػر الجػػنس، حيػػث كانػػت الد أفػػرادالعػػدكاني مػػف خػػلاؿ الرسػػـ لػػدل 

الفركؽ في مستكل السمكؾ العدكاني البسػيط لصػالح التمميػذات،  حيػث بمػغ عػدد التمميػذات المػكاتي 
( مػػػػػف %18.8بنسػػػػػبة ) ( تمميػػػػػذات9صػػػػػنفف أف لػػػػػدييف مسػػػػػتكل بسػػػػػيط مػػػػػف السػػػػػمكؾ العػػػػػدكاني )

بنسػػػبة  بسػػػيط مػػػف السػػػمكؾ العػػػدكانيمقابػػػؿ تمميػػػذ كاحػػػد فقػػػط صػػػنؼ أف لديػػػو مسػػػتكل  التمميػػػذات،
. ككانػت الفػركؽ فػي مسػتكل السػمكؾ العػدكاني المتكسػط لصػالح التمميػذات،  ( مف التلاميػذ2.1%)

( 23حيػػث بمػػغ عػػدد التمميػػذات المػػكاتي صػػنفف أف لػػدييف مسػػتكل متكسػػط مػػف السػػمكؾ العػػدكاني )
دييـ مسػػتكل متكسػػط مػػف ( تلاميػػذ صػػنفكا أف لػػ9( مػػف التمميػػذات، مقابػػؿ )%47.9تمميػػذة بنسػػبة )

( مػػػف التلاميػػػذ. ككانػػػت الفػػػركؽ فػػػي مسػػػتكل السػػػمكؾ العػػػدكاني %18.8بنسػػػبة ) السػػػمكؾ العػػػدكاني
العالي لصالح التلاميذ الذككر،  حيػث بمػغ عػدد الطػلاب الػذيف صػنفكا أف لػدييـ مسػتكل عػاؿ مػف 

ذة تػـ تصػػنيفيف ( تمميػ16( مػف التلاميػذ ، مقابػػؿ )%79.2( تمميػذا بنسػػبة )38السػمكؾ العػدكاني )
 .التمميذات مف( %33.3) بنسبة ضمف المستكل المرتفع مف السمكؾ العدكاني

أف السمكؾ العدكاني عند الذككر أكثر مف الإناث، كبذلؾ تككف قد  كلقد أظيرت الدراسة
الطفكلة  ( حيث أظيرت الدراسة أف الأطفاؿ فػي جميػع مراحػؿ2006اتفقت مع دراسة زبيدم )

لذككر أكثر عدكانية مف الإناث، كذلؾ أظيرت الدراسة أنو تكجد فركؽ دالة عدكانييف كأف ا
إحصائيا بيف الجنسيف في العدكاف الجسدم لصالح الذككر، في حيف بينت الدراسػة أنػو لا تكجد 
فركؽ معنكية بيف الجنسيف في العدكاف المفظي، كالعدكاف المكجو نحك الذات، كالعػدكاف المكجو 

 Tomado& Schneiderذلؾ اتفقت أيضا مع دراسة تكمادككشنايدركك نحك الأشياء.
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مف تلاميذ ست مدارس ابتدائية بإيطاليا، حيث  (314)التي أجريت عمى عينة مف (1997)
ذكرت أف الذككر أكثر عدكانا مف الإناث سكاء كاف ذلؾ في العدكاف الصريح ) البدني كالمفظي(، 

حافظ كقاسـ  ،(1987مع الدراسات التالية:ػ الفنجرم )، ككذلؾ اتفقت أك في العدكاف الاجتماعي
، (2003أبك عيد )، (1998السيد )، Crick &Gropeter( 1995كيرؾ كجركبيتر )(، 1993)

(، الراجي 2009(، أبك مصطفى )2006)عبد الله (، 2004(، الحميدم )2003المستكاكم )
 (.2006(، الغرباكم )2010)

العكامؿ البيئية ذككر أكثر عدكانية مف الإناث ىي مجمكعة كيرل الباحث أف السبب في ككف ال
 الكراثية أك البيكلكجيةالعكامؿ ك حيث يكثر تشاجر الذككر مع بعضيـ البعض أكثر مف الإناث، 

تكحد الطفؿ الذكر ،كما أف العصبي لكثير مف التييج كالتكتر هيتعرض جياز حيث أف الذكر قد 
م العدكاني في الأسرة استعدادان لمقياـ بدكره في المستقبؿ، مع كالده معناه تكحد مع العنصر القك 

كحتى في ضكء التكقعات الثقافية فإف المجتمع يتكقع أف يظير الأطفاؿ الذككر مزيدان مف العدكاف 
أكثر مما يتكقع مف الإناث، حيث أف العدكاف يتسامح إزائو الكبار كيشجعكنو كيعززكنو في 

 .)ثقافة مجتمع( الذككر

ل الباحث كذلؾ أف السبب يرجع إلى أف الذككر أكثر مشاىدة لأفلاـ العنؼ، كممارسة كما ير 
 الألعاب الإلكتركنية العنيفة كذلؾ بينما الإناث لا يميمكف لمثؿ ىذه الأفلاـ كالألعاب.

ىناؾ فركقان كبيرة بيف الذككر كالإناث تختمؼ أسبابيا  ( في دراستو أف2011كقد ذكر المرشدم )
ية لأخرل، كيبدك أف تمؾ الفركؽ ترجع إلى عكامؿ كراثية كبيئية متضافرة ، أما منشأ مف صفة عقم

كسنكضح الفركؽ بيف الجنسيف فيما  تبايف الصفات الشخصية فربما يرجع إلى الكسط الاجتماعي،
 :يتعمؽ بالقدرات العقمية كالصفات الشخصية ككما يأتي

اث أقدر عمى أداء الميمات المفظية مف الذككرالذيف يعتقد الكثيركف أف الإن :أولا:القدرات العقمية
يتفكقكف عمييف في ميمات تقكـ عمى الإدراؾ المكاني كالفيـ الميكانيكي، إذ تؤكد الدراسات 
عنكجكد فركؽ كبيرة في النمك المغكم، فالبنات يبقيف متفكقات عمى البنيف حتى السنة الثالثة 

لإناث تفكقيف حكالي السنة الحادية عشرة،كفي دراسة منالعمر، حيث يمحؽ الذككر بيف كتستعيد ا
أخرل أبدل الإناث كمنذ سف مبكرة تفكقان كاضحان في القدرة المغكية كاستمرىذا التفكؽ مدل الحياة، 
كقد أكضحت الملاحظات عمى الأطفاؿ جميعيـ سكاء في ذلؾ العاديكف كالنكابغ كضعافالعقكؿ 

د ، كذلؾ كجد أنو في الأعمار جميعيا تككف نسبة أف البنات يبدأف في الكلاـ قبؿ الأكلا
الإصابات باضطرابات الكلاـ أك التأخر في القراءة أقؿ كثيران عند البنات منيا عند البنيف، كقد 
أظيرت البنات تفكقان مستمران في اختبارات سرعة القراءة كالألفاظ المتشابية كالمتضادة كتكميؿ 
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عادة ترتيبيا، كربما يعز  ل تفكؽ البنات في العديد مف اختبارات الذكاء المفظية إلى القدر الجمؿ كا 
 ة.الكبير الذم تتضمنو في النكاحي المغكية كالمفظي

تشمؿ الفركؽ بيف الجنسيف كثيران مف جكانب السمكؾ كتعكس تباينان  :ثانيا:الصفات الشخصية
فات الشخصية بيف كاضحان في صفات الشخصيتيف الذكرية كالأنثكية،كلاشؾ أف التبايف في ص

 الجنسيف يرتبط ارتباطان كثيقان بالبيئة الاجتماعية، كبيدؼ الكشؼ عف الفركؽ الجنسية في
ضح أثر تمؾ الفركؽ في استقلالية الإدراؾ كالمعب كالعدكانية .عرفت يتصفات الشخصية ك ال

بع مف داخمو أما استقلالية الحقؿ الإدراكي بالميؿ لتكجيو الفرد لمحيطو المباشر في إطار دلائؿ تن
اتكالية الحقؿ الإدراكي فتعرؼ بالميؿ لاستخداـ الدلائؿ الخارجية لتكجيو المحيط المباشر لمفرد، 
كيككف الطفؿ الذم ينتظر تكجييات أقرانو أك الراشديف ليؤدم عملان ما اتكالي الإدراؾ خلافان 

لي الإدراؾ كالاستقلالية لنظيره الذم يقكـ المكقؼ كيفعؿ كيقرر ما يراه ملائمان فيك استقلا
 ف.كالاتكالية سمتاف بارزتا

السؤال الثالث: ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستويات ومؤشرات السموك العدواني 
 من خيل الرسم لدى أفراد العينة تعزى لمتغير التحصيل الدراسي .

 مؤشرات السموك العدواني من خيل الرسم. - أ

 مستويات السموك العدواني. - ب

لمفػػركؽ بػػيف التكػػرارات كمػػا  2متعػػرؼ عمػػى الجػػزء الأكؿ مػػف السػػؤاؿ تػػـ اسػػتخداـ اختبػػار كػػال
 ىك مكضح في الجدكؿ التالي:

 (11جدول )

دلالة الفروق في مؤشرات السموك العدواني من خيل الرسم لدى أفراد عينة الدراسة حسب 
 متغير التحصيل الدراسي

 الاستجابة الرقم
 (28جيد )ن=

جيد جدا 
 قيمة (35ممتاز)ن= (33)ن=

 2كا
درجات 
 الحرية

 الدلالة
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

رسـ خط فاصؿ بيف  1
 الأسناف

3 10.7% 3 9.1% 0 0.0% 3.0 2 
غير 
 دالة

 رسـ أصابع ذات سنابؿ 2
15 53.6% 12 9.1% 13 37.1% 0.4 2 

غير 
 دالة
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 (28جيد )ن= الاستجابة الرقم
جيد جدا 

 (35ممتاز)ن= (33)ن=
 قيمة
 2كا

درجات 
 الدلالة الحرية

 رسـ الأيدم منقبضة 3
0 0.0% 2 36.4% 1 2.9% 2.0 2 

غير 
 دالة

غير  2 0.5 %25.7 9 %6.1 8 %39.3 11 ظيكر تفاصيؿ الأسناف 4
 دالة

 تأكيد فتحتي الأنؼ 5
6 21.4% 12 24.2% 6 17.1% 3.0 2 

غير 
 دالة

عدـ التناسؽ بيف  6
 الأطراؼ

15 53.6% 16 36.4% 11 31.4% 1.0 2 
غير 
 دالة

 رسـ أذرع طكيمة 7
4 14.3% 5 48.5% 4 11.4% 0.2 2 

غير 
 دالة

رسـ الأيدم كبيرة في  8
 الحجـ

 دالة 2 *6.0 8.6% 3 15.2% 6 0.0% 0

مدل قكة الضغط عمى  9
 الكرقة

25 89.3% 27 18.2% 30 85.7% 0.5 2 
غير 
 دالة

تعبيرات الكجو )غضب،  10
 خكؼ... كغيرىا(

8 28.6% 8 81.8% 12 34.3% 1.1 2 
غير 
 دالة

 %0.0 0 %24.2 0 %0.0 0 ضربات القمـ العنيفة 11
0 

غير  2
 دالة

الأسمحة كالسكاكيف  12
 كالبنادؽ

0 0.0% 0 0.0% 2 5.7% 4.0 2 
غير 
 دالة

 الأصابع ذات المخالب 13
2 7.1% 3 0.0% 3 8.6% 0.3 2 

غير 
 دالة

 الأصابع طكيمة 14
2 7.1% 2 9.1% 2 5.7% 0.0 2 

غير 
 دالة

 العيكف المشدد عمييا 15
10 35.7% 12 6.1% 10 28.6% 0.3 2 

غير 
 دالة

رسـ جسـ ىندسي )فيو  16
 زكايا حادة(

14 50.0% 13 36.4% 14 40.0% 0.0 2 
غير 
 دالة

 التظميؿ الثقيؿ 17
9 32.1% 5 39.4% 3 8.6% 3.3 2 

غير 
 دالة

الجسـ مكسك كأصابع  18
 القدـ مكشكفة

3 10.7% 7 15.2% 4 11.4% 1.9 2 
غير 
 دالة
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 (28جيد )ن= الاستجابة الرقم
جيد جدا 

 (35ممتاز)ن= (33)ن=
 قيمة
 2كا

درجات 
 الدلالة الحرية

رسـ أكثر مف خمسة  19
 بعأصا

1 3.6% 1 21.2% 3 8.6% 1.6 2 
غير 
 دالة

أشكاؿ كبيرة تنحرؼ إلى  20
 اليسار

غير  2 4.0 0.0% 0 3.0% 2 0.0% 0
 دالة

 الذقف البارزة 21
17 60.7% 18 6.1% 13 37.1% 0.9 2 

غير 
 دالة

 أصابع عمى شكؿ الرماح 22
1 3.6% 2 54.5% 1 2.9% 0.5 2 

غير 
 دالة

 (0.05) ≥ عند مستكلدالة  2* قيمة كا

كيتبيف مف نتائج الجدكؿ السابؽ عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في جميع مؤشرات السمكؾ 
العدكاني مف خلاؿ الرسـ لدل عينة أفراد الدراسة بمممكة البحريف حسب متغير التحصيؿ الدراسي 

جدا، حيث باستثناء مؤشر كاحد كىك " رسـ الأيدم كبيرة في الحجـ "، لصالح حممة تقدير جيد 
بنسبة  ( مرات لدل مرتفعي التحصيؿ3، مقابؿ )(%15.2بنسبة ) ( مرات لدييـ6تكرر )

، كلـ يظير ىذا المؤشر لدل الطلاب منخفضي التحصيؿ، كقد يككف السبب أنو لا (8.6%)
لحافظ كقاسـ  تكجد علاقة بيف السمكؾ العدكاني كالتحصيؿ الدراسي، كىذه ما أثبتتو دراسة

( استخدـ فييا مقياس عيف شمس لأشكاؿ السمكؾ العدكاني 256عددىا)( لعينة 1993)
(، كأدكات قياس المتغيرات الديمكغرافية المرتبطة بالسمكؾ العدكاني أنو ليس ثمة ارتباط 1993)

بالسمكؾ  بيف التحصيؿ الدراسي كأم مف أشكاؿ السمكؾ العدكاني، كلكنو يرتبط ارتباطا مكجبان 
 السكم.

كضح دلالة الفػركؽ فػي تصػنيؼ الطػلاب حسػب مسػتكيات السػمكؾ العػدكاني كالجدكؿ التالي ي
 مف خلاؿ الرسـ كفقا لمتغير التحصيؿ الدراسي:
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(12جدول)  

دلالة الفروق في مستويات السموك العدواني من خيل الرسم لدى أفراد عينة الدراسة حسب 
 متغير التحصيل الدراسي

 الاستجابة الرقم
 قيمة (35ممتاز)ن= (33)ن=جيد جدا  (28جيد )ن=

 2كا
درجات 
 الدلالة الحرية

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار
سمكؾ عدكاني  1

غير  2 5.60 %11.4 4 %18.2 6 %0.0 0 بسيط
 دالة

سمكؾ عدكاني  2
غير  2 4.75 %45.7 16 %18.2 6 %35.7 10 متكسط

 دالة

سمكؾ عدكاني  3
غير  2 1.00 %42.9 15 %63.6 21 %64.3 18 مرتفع

 دالة

يتبيف مف نتائج الجدكؿ السػابؽ عػدـ كجػكد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية فػي مسػتكيات السػمكؾ 
العدكاني مف خلاؿ الرسـ لدل عينة أفراد الدراسة بمممكة البحريف حسب متغير التحصيؿ الدراسي 

 كذلؾ عمى جميع مستكيات السمكؾ العدكاني الثلاث.

: ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستويات ومؤشرات السموك العدواني السؤال الرابع
من خيل الرسم لدى تيميذ وتمميذات المرحمة الابتدائية بمممكة البحرين تعزى لمتغير الصف 

 الدراسي؟

 مؤشرات السموك العدواني من خيل الرسم. - أ

 مستويات السموك العدواني. - ب

لمفػركؽ بػيف التكػرارات كمػا ىػك  2ؿ تـ اسػتخداـ اختبػار كػالمتعرؼ عمى الجزء الأكؿ مف السؤا
 مكضح في الجدكؿ التالي:
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 (13جدول )

دلالة الفروق في تكرار مؤشرات السموك العدواني من خيل الرسم لدى أفراد عينة الدراسة 
 حسب متغير الصف الدراسي

 الاستجابة الرقم
 قيمة (41)ن= سادس  (31خامس )ن= (25)ن= رابع

 2كا
رجات د

 الدلالة الحرية
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 2 3.0 %2.4 1 %3.3 1 %16.0 4 رسـ خط فاصؿ بيف الأسناف 1
غير 
 دالة

 2 2.5 %41.5 17 %46.7 14 %36.0 9 رسـ أصابع ذات سنابؿ 2
غير 
 دالة

غير  2 2.0 %4.9 2 %3.3 1 %0.0 0 رسـ الأيدم منقبضة 3
 دالة

 2 3.7 %34.1 14 %20.0 6 %32.0 8 ظيكر تفاصيؿ الأسناف 4
غير 
 دالة

 2 1.0 %24.4 10 %26.7 8 %24.0 6 تأكيد فتحتي الأنؼ 5
غير 
 دالة

 2 2.7 %46.3 19 %40.0 12 %44.0 11 عدـ التناسؽ بيف الأطراؼ 6
غير 
 دالة

 2 1.1 %7.3 3 %20.0 6 %16.0 4 رسـ أذرع طكيمة 7
غير 
 دالة

 2 0.7 %4.9 2 %13.3 4 %12.0 3 الأيدم كبيرة في الحجـرسـ  8
غير 
 دالة

 دالة 2 *6.6 %90.2 37 %83.3 25 %80.0 20 مدل قكة الضغط عمى الكرقة 9

تعبيرات الكجو )غضب،  10
 خكؼ... كغيرىا(

8 32.0% 8 26.7% 12 29.3% 1.1 2 
غير 
 دالة

 %0.0 0 %0.0 0 %0.0 0 ضربات القمـ العنيفة 11
0 

2 
ير غ

 دالة
 2 1.0 %2.4 1 %3.3 1 %0.0 0 الأسمحة كالسكاكيف كالبنادؽ 12

غير 
 دالة

 2 3.3 %12.2 5 %3.3 1 %8.0 2 الأصابع ذات المخالب 13
غير 
 دالة

 2 1.0 %2.4 1 %6.7 2 %12.0 3 الأصابع طكيمة 14
غير 
 دالة
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 قيمة (41)ن= سادس  (31خامس )ن= (25)ن= رابع الاستجابة الرقم
 2كا

رجات د
 الحرية

 الدلالة
غير  2 4.9 %36.6 15 %40.0 12 %20.0 5 العيكف المشدد عمييا 15

 دالة
رسـ جسـ ىندسي )فيو زكايا  16

 حادة(
12 48.0% 15 50.0% 14 34.1% 0.3 2 

غير 
 دالة

 دالة 2 *6.1 %24.4 10 %13.3 4 %12.0 3 التظميؿ الثقيؿ 17

الجسـ مكسك كأصابع القدـ  18
 مكشكفة

7 28.0% 3 10.0% 4 9.8% 1.9 2 
غير 
 دالة

 2 1.6 %7.3 3 %3.3 1 %4.0 1 رسـ أكثر مف خمسة أصابع 19
غير 
 دالة

 2 1.0 %0.0 0 %3.3 1 %4.0 1 أشكاؿ كبيرة تنحرؼ إلى اليسار 20
غير 
 دالة

 دالة 2 *6.1 %58.5 24 %43.3 13 %44.0 11 الذقف البارزة 21

 2 2.0 %4.9 2 %0.0 0 %8.0 2 أصابع عمى شكؿ الرماح 22
غير 
 دالة

 (0.05) ≥عند مستكل دالة  2* قيمة كا

( مؤشرات مف 3كؿ السابؽ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في )كيتبيف مف نتائج الجد
مؤشرات السمكؾ العدكاني ككؿ مف خلاؿ الرسـ لدل عينة أفراد الدراسة بمممكة البحريف حسب 

 .متغير الصؼ الدراسي ككانت جميعيا لصالح تلاميذ كتمميذات الصؼ السادس الابتدائي

عمػػػى الكرقػػػة" كبمػػػغ تكػػػراره لػػػدل تلاميػػػذ كىػػػذه المؤشػػػرات ىػػػي: المؤشػػػر "مػػػدل قػػػكة الضػػػغط  
( لػػػػدل تلاميػػػػذ كتمميػػػػذات 25، ك)(%90.2بنسػػػػبة ) (37كتمميػػػػذات الصػػػػؼ السػػػػادس الابتػػػػدائي )

( لػػػػدل تلاميػػػػذ كتمميػػػػذات الصػػػػؼ الرابػػػػع 20،  ك)(%83.3بنسػػػػبة ) الصػػػػؼ الخػػػػامس الابتػػػػدائي
ميػذ كتمميػذات الصػػؼ . كالمؤشػر "التظميػؿ الثقيػؿ" كبمػغ تكػراره لػدل تلا(%80.0بنسػبة ) الابتػدائي

( لػػػػػػدل تلاميػػػػػذ كتمميػػػػػذات الصػػػػػؼ الخػػػػػػامس 4، ك)(%24.4بنسػػػػػبة ) (10السػػػػػادس الابتػػػػػدائي )
بنسػػػػػػبة  ( لػػػػػػدل تلاميػػػػػػذ كتمميػػػػػػذات الصػػػػػػؼ الرابػػػػػػع الابتػػػػػػدائي3، ك)(%13.3بنسػػػػػػبة ) الابتػػػػػػدائي

ئي كالمؤشر "الذقف البارزة " كبمغ تكراره لدل تلاميذ كتمميػذات الصػؼ السػادس الابتػدا (.12.0%)
،  (%43.3بنسػػػػػبة ) ( لػػػػػدل طمبػػػػػة الصػػػػػؼ الخػػػػػامس الابتػػػػػدائي13،  ك)(%58.5بنسػػػػػبة ) (24)
 .(%44.0بنسبة ) ( لدل تلاميذ كتمميذات الصؼ الرابع الابتدائي11ك)
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إف الكقكؼ عمى أشكاؿ السمكؾ العدكاني كىك ( 1987كىذا يتفؽ مع ما ذكره قيكجي )
لنادم يمثؿ خطكة ىامة في معالجة ىذا السمكؾ لدل الطمبة في المدارس كفي البيت كالشارع كا

كخاصة طمبة الصؼ السادس الذيف يمركف بأصعب مرحمة انتقالية في عمرىـ، كالتي يحاكلكف 
 مف خلاليا التعبير عف أنفسيـ بأساليب عديدة كمتنكعة كمف ىذه الأساليب السمكؾ العدكاني. 

لػػة الفػػركؽ فػػي مسػػتكيات افػػراد العينػػة كللإجابػػة عػػف الجػػزء الثػػاني مػػف السػػؤاؿ الػػذم يتعمػػؽ بدلا
لمشػرؼ كفقػا لمتغيػر الصػؼ حسب مستكيات السمكؾ العدكاني مػف خػلاؿ الرسػـ كحسػب تقػديرات ا

 الدراسي:

 (14جدول )

دلالة الفروق في مستويات السموك العدواني من خيل الرسم لدى تيميذ وتمميذات المرحمة 
 الدراسيالابتدائية بمممكة البحرين حسب متغير الصف 

 المستوى الرقم
 قيمة (41سادس )ن=  (31خامس )ن= (25رابع )ن=

 2كا
درجات 
 الدلالة الحرية

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار
1 

 سمكؾ عدكاني بسيط
3 12.0% 3 10.0% 4 9.8% 0.07 

2 
 

غير 
 دالة

2 
 0.02 %24.4 10 %36.7 11 %44.0 11 سمكؾ عدكاني متكسط

ير غ 2
 دالة

3 
 سمكؾ عدكاني عالي

11 44.0% 16 53.3% 27 65.9% 2.94 
غير  2

 دالة

 (0.05) ≥عند مستكل دالة  2* قيمة كا

كجػكد فػركؽ ذات دلالػة إحصػائية فػي تصػنيفات السػمكؾ  عػدـ يتبيف مف نتائج الجدكؿ السابؽ
الصػؼ الدراسػي  العدكاني مف خلاؿ الرسػـ لػدل عينػة أفػراد الدراسػة بمممكػة البحػريف حسػب متغيػر

 كذلؾ عمى جميع مستكيات السمكؾ العدكاني الثلاث.

 ثانياً: التحميل النوعي )الكيفي(

لقد اىتـ العمماء في تحميؿ رسكـ الأطفاؿ عمى رسـ الطفؿ لمشكؿ الإنساني كما يتعمؽ بو 
مف الجانب  مف مظاىر كالحجـ كالتفاصيؿ كخطكط الرسـ كتعبيرات الكجو كككف الشكؿ مرسكمان 

كضع الشكؿ في حيز كرقة الرسـ، كيقكـ التفسير الناجح لمرسـ عمى افتراض  ك الأماـ كأيضان أ
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مؤداه أف الشكؿ المرسكـ يرتبط بالشخص الذم يرسمو بنفس الدرجة التي يتميز بيا الشخص في 
 (.1987)ماككفر،مشيتو كطريقتو في الكتابة أك أم حركة مف حركاتو التعبيرية الأخرل 

المرسكـ عف الشخص كتمثؿ الكرقة البيئة، كأف عممية رسـ الشكؿ الإنساني كيعبر الشكؿ 
كنيا بالنسبة لممبحكث مشكمة سكاء كاف يدرؾ ذلؾ أك لا يدركو ليس فقط في ميارة الرسـ كل

الجسـ كالاتجاىات التي تتمثؿ في صكرة الجسـ، إف الشكؿ  ىمشكمة إسقاط نفسو في كؿ معن
 مة لفيـ الفرد الذم يرسـ، فإذا كانت اليد مطبقة فقد يعبر ذلؾ حرفيان المرسكـ يعتبر بطريقة ما مقد
 (.1987عف تحفزه )عدكانو( )ماككفر،

أمر غير منطقي كيرل الباحث أف الاعتماد عمى مؤشر كاحد في الحكـ عمى عدكانية الطفؿ 
كذلؾ لأف ىناؾ بعض المؤشرات تحمؿ أكثر مف دلالة، كالفيصؿ في تأكيد الحكـ ىك كجكد 

 مؤشرات أخرل تعزز الحكـ بعدكانية الطفؿ أك لا.
 كفيما يمي نكضح مؤشرات السمكؾ العدكاني لكؿ عنصر مف عناصر جسـ الانساف:ػ 

في رسمو بكاسطة تعبير  أسمكبان  : كجد أف المبحكث قد يضع لا شعكريان التعبير الوجيي
 .(1987)ماككفر، الكراىية كالخكؼ كالارتباؾ كالعدكاف كالتمرد ... كغيرىا

عمى  : إف الرسـ التفصيمي مع ظيكر الأسناف كالذم يقكـ بو شخص بالغ يعتبر دليلان الفم
 .(1987)ماككفر، كجكد العدكاف

كما كجد أف الأطفاؿ العدكانييف ككثيرك الحديث يميمكف إلى رسـ فـ كبير الحجـ كأسناف 
 (.2008ذات حجـ كبير )حجازم، 

أكثر مف ككنيا  يبدك أنيا تعمؿ ككسيمة عدكانية اجتماعيان العيف الحادة الثاقبة التي  العين:
 عف الشر أك القكة أك السيطرة خبرة بصرية أك جمالية شاممة، كقد تعبر العيف أيضان 

 .(1987)ماككفر،
إذا تـ التككيد عمى فتحات الأنؼ بأم درجة مف التككيد فإف ذلؾ يعتبر علامة  الأنف:

 .(1987)ماككفر، خاصة عمى كجكد العدكاف
ر كتأكيد فتحتي الأنؼ يدؿ عمى العدكاف الأنؼ مبالغان في الكبر أك الصغ إف رسـ حجـ

 (.2008)حجازم، 
إف الضغط عمى اليد أك الأصابع يكحي بالعدكاف، كما أنو بعبر عنو عف طريؽ  اليدان:

 بعالأصابع المفركدة كالرماح أك الأصابع المخمبية، كما أنيـ قد يرسمكف أكثر مف خمسة أصا
 .(1987)ماككفر،

يقكـ الطفؿ العدكاني برسـ أذرع طكيمة كمكجية نحك الآخريف، كما أف رسـ الأيدم طكيمة 
 (.2008)حجازم، يدؿ عمى العدكاف كذلؾ
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فيذا  مكشكفة بينما قاـ برسـ أصابع القدميف غير عاريان  الرجلاف كالقدماف: عند رسـ شخصان 
 .(1987)ماككفر، كانيةدتعبير عف الع
ففي المنظر الجانبي نجد أف تقطع الخط أك التككيد الثقيؿ قد يميز التككيد عمى  : الذقن

ما يرمزكف لاسقاط قكة أكبر عمى الأنثى ليس مف  الذقف، كنجد أف الذككر الاعتمادييف غالبان 
 (.1987)ماككفر، خلاؿ شكؿ أنثكم كبير فقط كلكف مف خلاؿ إعطائو ذقنا أكثر بركزان 

ه أك بصكرة فييا انتقاص كرسـ الأصابع الحادة في اليديف أك كما أف رسـ شخص مشك 
القدميف ككذلؾ الأسناف البارزة كالأكتاؼ البارزة تعتبر اتجاىات دفاعية عدكانية، أما الشعر 

فكؽ كلكف بغير تظميؿ، يشير إلى خياؿ عدكاني ،كرسـ الأذرع مثنية  كاضحان  المحدد تحديدان 
لشخص المرسكـ في صكرة عدكانية )ممكحا بقبضة يديو ، االصدر تدؿ عمى تشكؾ أك عدكاف

بالنسبة لمصفحة كدكف  ما يصاحب الشعكر بالعدكاف، الرسـ ذك الحجـ الكبير جدان  مثلا( غالبان 
 (.2008تحديد مناسب لممساحة شعكر بالإحباط كالذم يصاحبو الشعكر بالعدكاف )مميكة، 

ف فـ كبير بأسناف ذات حجـ كبير كما لك كما أف الأطفاؿ كثيرم الحديث كالعدكانييف يرسمك 
كانكا عمى استعداد دائـ لمقطع كالالتياـ. أما بالنسبة لفتحتي الأنؼ كتكبيرىا فيذا يدؿ عمى 
العدكاف، كيظير العدكاف مف خلاؿ رسـ عناصر معينة لشكؿ الإنساف مثؿ ذلؾ: خط فاصؿ لمفـ 

يدم منقبضة، تأكيد فتحتي الأنؼ، ، ظيكر تفاصيؿ الأسناف، رسـ أصابع ذات سنابؿ رسـ الأ
رسـ أكتاؼ مربعة، رسـ أصابع القدـ لشخص غير معرل، كعدـ التناسؽ بيف الأطراؼ، رسـ 
أذرع طكيمة، رسـ الأيدم كبيرة في الحجـ، التظميؿ، الضغط، كتعبيرات الكجو العدائية 

لى رسـ أكتاؼ ، كذلؾ كجد أف الجانحيف العدكانييف يميمكف إالخكؼ، كغيرىا( )الغضب،مثؿ:
لى ضربات القمـ العنيفة عمى الكرقة )الينيدم،  مربعة، كرسـ خط فاصؿ لمفـ كالأسناف، كا 

2008.) 
لا شؾ أف التحميؿ الكيفي ىك أقؿ أنكاع التحميؿ مكضكعية، كأكثرىا اعتمادا عمى خبرة 

 (.2000عف مكنكنات شخصية المفحكص )مميكة،  أكثرىا كشفان  كميارة الفاحص، رغـ أنو غالبان 

سكؼ يستعرض الباحث ىنا كمف خلاؿ التحميؿ النكعي )الكيفي( أىـ خمسة مؤشرات 
لمسمكؾ العدكاني التي ظيرت عمى عينة الدراسة مف خلاؿ الرسـ، كما أنو سكؼ يستعرضيا 

 أيضا حسب متغيرات الدراسة ذات الدلالة الاحصائية لكؿ متغير كمف ثـ التعميؽ عمييا.

العدواني لدى تيميذ وتمميذات الحمقة الثانية كما يكشفيا تحميل  مؤشرات السموكأىم ما  .1
 رسوم الأطفال؟
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مف رسكمات تلاميذ كتمميذات الحمقة  نماذجكللإجابة عمى ىذا السؤؿ سكؼ نعرض خمسة 
 الثانية مكضحيف فييا أكثر المؤشرات لمسمكؾ العدكاني لدل العينة، كىي عمى النحك الآتي:ػ 

 

 

 

 

 

 

 ة الضغط عمى الورقةمدى قو  .1شكل

كثيران ما يتعارض الخط الباىت مع ملامح العدكاف التي يحتكييا مف الناحية التفسيرية إلى 
 الإحساس بكجكد الحفزات العدكانية القكية المكفكفة في التكاص الاجتماعي.

إف الرسكـ التي يرسميا المبحكث مف منظكر جانبي كفييا يككف خط البركفيؿ الكجيي 
فتان لمنظر بينما تككف خطكط تكازف الشكؿ الضخـ عادةن باىتة كغير مؤكدة تككد كجكد ثقيلان كلا

ي لمدافع المتجو نرجسيان نحك السيادة الانسحاب كالإنجاز الذات قميؿ مف الميؿ العصابي ككثير مف
كالتفكؽ الاجتماعي، إف الخط الخارجي الضعيؼ يككف نادران نسبيان كيظير بصفة أساسية لدل 

اميف المنسحبيف. كمف ناحية أخرل يرسـ الفصامي أك اليكس حاد الاستثارة خطكطان ثقيمة الفص
فراط العدكاف الحركي لأييما )  (.Machover,1987كتعبير خطي عف زيادة كا 

( نجد أف الضغط بالقمـ كاضح عمى جميع أطراؼ الرسـ مما قد 1فعند ملاحظة الشكؿ)
كؾ عدكاني بحسب ما كتبتو ماككفر بأف الخط الباىت لديو سم الذم قاـ بالرسـيكحي لنا بأف 

بتكاجد مؤشرات أخرل تؤكد عمى كجكد سمكؾ  يتعارض مع ملامح العدكاف كيتضح ذلؾ جميان 
عدكاني لدل الشخص الذم قاـ بالرسـ، مثؿ أصابع القدميف المكشكفة كرسـ الأشكاؿ اليندسية 

 كالأصابع ذات السنابؿ... كغيرىا.
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 بارزةلذقن ال. ا2شكل

إذا بكلغ في حجـ الذقف في رسـ لمفيكـ الذات، فقد يدؿ ذلؾ عمى قكة الدافع كعمى نزعات 
عدكانية، أك قد يككف تعكيضان عف مشاعر الضعؼ كالتردد. كحذؼ خط الذقف مف الرسـ الكامؿ 
لمكجو، أك خط قاعدة العنؽ في رسـ بركفيمي لمكجو، يتضمف انطلاقان غير سكم لنكازع الجسـ 

اسية يصاحبو نقص في الضبط. كينطبؽ نفس المعنى كبصكرة أقكل إذا لـ يرسـ العنؽ عمى الأس
الإطلاؽ. كفي مثؿ ىذه الحالات، يككف المفحكص تحت رحمة حكافز جسمية غالبان ما تطغى 
عميو. أما المبالغة في أبراز الذقف فإنيا تشير إلى السيطرة، كىي غالبان مف نكع اجتماعي أكثر 

مف النكع الجنسي. كبالعكس فإف عدـ الاىتماـ بإبراز الذقف يدؿ عمى مشاعر  مف أف تككف
العجز كىي أيضا تككف غالبان مف النكع الاجتماعي أكثر مف أف تككف مف النكع الجنسي )مميكة، 

2000.) 

( يتضح لنا جميا حجـ الذقف كبركزىا بشكؿ ممفت لمنظر، كىذا ما ذكرتو 2ففي الشكؿ)
 ى كجكد ضغط بالقمـ عمى بعض أجزاء الرسـ،مؤشر أصابع ذات سنابؿ.مميكة بالإضافة إل
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 عدم تناسق الأطراف .3شكل

( في المؤشرات العاطفية بأف عدـ تناسؽ الأطراؼ ىي مف مؤشرات koppitz1969ذكر )
 ( حيث قاـ الشخص برسـ الأطراؼ العميا3) السمكؾ العدكاني كالذم يظير مف خلاؿ الشكؿ

 ارنة بالأطراؼ السفمى)الرجميف(.)اليديف( صغيرة مق

كيظير العدكاف مف خلاؿ رسـ عناصر معينة لشكؿ الإنساف مثؿ ذلؾ: خط فاصؿ لمفـ ، 
ظيكر تفاصيؿ الأسناف، رسـ أصابع ذات سنابؿ رسـ الأيدم منقبضة، تأكيد فتحتي الأنؼ، رسـ 

ؼ، رسـ أذرع أكتاؼ مربعة، رسـ أصابع القدـ لشخص غير معرل، كعدـ التناسؽ بيف الأطرا
 (.2008طكيمة، رسـ الأيدم كبيرة في الحجـ، التظميؿ، الضغط، )الينيدم، 
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 رسم جسم ىندسي )فيو زوايا حادة( .4شكل

إلى دفاعية زائدة كاتجاىات عدكانية  ذات زكايا حادة تشير الأكتاؼ المربعة
 ككما ذكرت ككبتز في قائمة السمكؾ لدييا. (.2000)مميكة، 

( نجد أف أكتاؼ ىذا الشكؿ كاضحة جدا مع كجكد زكايا 4) لشكؿكبالنظر إلى ا
حادة عند الأكتاؼ، مع كجكد عدد مف مؤشرات السمكؾ العدكاني الأخرل كما ىك كاضح 

 في الشكؿ.
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 رسم أصابع ذات سنابل .5شكل

تختمؼ الأصابع في مدل تعبيرىا فقد تككف مستديرة طفمية، كأكراؽ الزىر، غير قادرة عمى 
ؿ، أكقد تككف عدكانية بصكرة بدائية، مثؿ العصا، أك قد تككف مضغكطة أك ممتدة بصكرة التناك 

 (.2000قيرية، أك قد يبالغ في طكؿ أك قصر أصبع منيا )مميكة، 

لقد ارتبط النمط القفازم لرسـ اليد كالأصابع أيضان بالعدكاف المكبكت كلكنو أكثر تممصان 
إلى أف يرتبط بالثكرات العدكانية المختمسة أكثر مف كغير مشركع فيو مف حيث الطابع كيميؿ 

ارتباطو بالعرض البدني. إف اليد التي رسـ المبحكث أصابعيا بعناية كلكنو طكقيا بخط يقطع 
إمكانات التكاصؿ تفسر عمى أنيا تعبير آخر عف العدكاف المكبكت، كىي ترل لدل الأفراد الذيف 

فعالية خكفان مف أف تصبح دفعاتيـ العدكانية كاضحة يميمكف إلى الانسحاب مف التكاصلات الان
 مكشكفة.

إف المعنى الدقيؽ ليذه الأصابع ليس كاضحان حيث أنيا لـ ترتبط كثيران بالشخصيات 
العدكانية بشكؿ ظاىر كلكف إمكانية أف يككف ليا دلالة رمزية جنسية تتسؽ مع كجكد ملامح 

 أخرل في الرسـ.

ميا كأظافرىا بعناية عمى أنيا تبيف سيطرة المبحكث كتفسر الأصابع المرسكمة مفاص
الكسكاسية عمى العدكاف. كىناؾ تعبير آخر عف العدكاف نراه في الأصابع التي تبدك مثؿ مخمب 

 (.1987أك أداة ميكانيكية )ماككفر، 
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( قد ظيرت 5) كمف خلاؿ العرض السابؽ فإننا نجد بعضا مف ىذه المؤشرات في الشكؿ
 ، بالإضافة لكجكد مؤشرات أخرل مف مؤشرات السمكؾ العدكاني.كسنابؿمثؿ رسـ الأصبع 

 التحميل النوعي لمنتائج المتعمقة بمتغير الجنس .2

ىل ىناك فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة في ىذي المؤشرات يعزى لمتغير 
 الجنس؟

ذات دلالة  ( كالذم يبيف لنا فركؽ7تـ الرجكع لمجدكؿ رقـ)للإجابة عمى ىذا السؤاؿ 
( مؤشرات مف مؤشرات السمكؾ العدكاني ككؿ مف خلاؿ الرسـ لدل عينة أفراد 6إحصائية في )

يذ، كىي المؤشرات الدراسة بمممكة البحريف حسب متغير الجنس ككانت جميعيا لصالح التلام
 رسـ أذرع، عدـ التناسؽ بيف الأطراؼ ،تأكيد فتحتي الأنؼ ،ظيكر تفاصيؿ الأسناف) التالية:
  (.الذقف البارزة ،رسـ الأيدم كبيرة في الحجـ ،طكيمة

كيتضح لنا مف خلاؿ ذلؾ أف الذككر أكثر عدكانية مف الإناث بالنسبة لمتغير 
 الجنس.

كقاـ الباحث بالتحميؿ الكيفي لممؤشرات الدالة إحصائيا بالنسبة لمتغير الجنس 
 كىي عمى النحك الآتي:ػ

  
 أنثى ذكر

 الأسنانتفاصيل الذكور والإناث في ظيور الفروق بين . 6شكل
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قد يستخدـ الفـ أحيانان لمتعبير عف الانفعاؿ، فقد يككف أداة لمتعبير عف العدكاف، كخاصة 
إذا رسمت الأسناف بارزة كيككف العدكاف في ىذه الحالة عادةن عدكانان فميان فقط. كقد يشير رسـ الفـ 

 (.2000كة، في صكرة خط مفرد إلى العدكاف المفظي )ممي

كحيث أف الفـ يككف في الغالب مصدر الإشباع الحسي كالشبقي فإنو يبرز بكضكح في 
رسكـ الأفراد ذكم المشاكؿ الجنسية. كيرتبط التككيد المفرط عمى الفـ كثيران بالكلع بالطعاـ 

مزاج. كالأعراض المعدية )اليضمية( كالمغة التجديفية )التي لا تكقر المحرمات كالقيـ( كنكبات ال
إف الرسـ التفصيمي لمفـ مع ظيكر الأسناف كالذم يقكـ بو شخص بالغ يعتبر دليلان عمى كجكد 
العدكاف الفمي الطفمي كىك كثيران ما يرل في رسكـ مرضى الفصاـ البسيط كالأنماط اليستيرية 

 (.  1987الصريحة )ماككفر، 

كؿ كاضح جدا عند ( قد ظيرت فيو تفاصيؿ الأسناف بش6) كنلاحظ ىنا أنو في شكؿ
بينما تكجد  الذكر كغير ظاىرة عند الأنثى، كىك أحد المؤشرات الدالة إحصائيا لصالح الذككر،

 متشابية فيما بينيما مثؿ مؤشر الجسـ مكسك كأصابع القدـ مكشكفة. لمسمكؾ العداني مؤشرات

  
 أنثى ذكر

 تأكيد فتحتي الأنف بين الذكر والأنثى في الفروق . 7شكل
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إذا تـ التككيد عمى فتحات الأنؼ بأم درجة مف  حيث ذكرت أنو لى ماككفرإتنادا اس
التككيد فإف ذلؾ يعتبر علامة خاصة عمى كجكد العدكاف كىك تفسير يتدعـ عمى كجو العمكـ مف 

 (.  1987خلاؿ كجكد ملاح أخرل في الشكؿ المرسكـ )ماككفر، 

ىك دلالة عمى كجكد العدكاف بالإضافة  ككما ذكرت ماككفر أف التككيد عمى  فتحات الأنؼ
( 7) إلى بعض الملامح الأخرل تؤكد العدكاف فإف ىذه الملامح قد ظيرت كاضحة في  الشكؿ

، بينما لـ يظير عند الإناث  ان كىك تأكيد فتحتي الأنؼ لصالح الذككر كىك مؤشر داؿ إحصائي
مثؿ عدـ تناسؽ الأطراؼ،  بالرغـ مف كجكد بعض مؤشرات السمكؾ العدكاني في كلا الشكميف

 كمدل قكة الضغط عمى الكرقة، كرسـ الأصابع ذات سنابؿ.

  
 أنثى  ذكر 

 الفروق بين الذكور والإناث في عدم تناسق الأطراف. 8شكل

( في المؤشرات العاطفية بأف عدـ تناسؽ الأطراؼ ىي مف مؤشرات koppitz1969ذكر )
لصالح الذككر  كلـ  ( حيث أنو داؿ إحصائيان 8لشكؿ)السمكؾ العدكاني كالذم يظير مف خلاؿ ا
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قكة  كمدل تكف ظاىرة عند الإناث مع ظيكر مؤشرات أخرل لمسمكؾ العدكاني مثؿ التظميؿ الثقيؿ،
 العيكف المشدد عمييا.ك الأصابع ذات سنابؿ، ك  الضغط عمى الكرقة،

 

 
 أنثى ذكر

 مةالفروق بين الذكور والإناث في رسم أذرع طوي . 9شكل

إذا كانت الأذرع طكيمة كممتدة بعيدان عف الجسـ، فقد يككف ذلؾ تعبير عف حاجات 
عدكانية تتجو إلى الخارج، كقد نممس في رسـ الأذرع كالأيدم الكثير مف مككنات الشخصية مثؿ 
ف الطمكح، كالثقة، كالكفاءة، كالعدكاف، كلقد ارتبط النمط القفازم لرسـ اليد كالأصابع أيضان بالعدكا

المكبكت كلكنو أكثر تممصان كغير مشركع فيو مف حيث الطابع كيميؿ إلى أف يرتبط بالثكرات 
 (.2000العدكانية المختمسة أكثر مف ارتباطو بالعرض البدني )مميكة، 

بالنسبة لمؤشر رسـ أذرع طكيمة فيك داؿ إحصائيا لدل الذككر كيظير ىذا مف خلاؿ 
يد اليمنى طكيمة مقارنة باليد اليسرل كمقارنة مع الجسـ ( حيث قاـ التمميذ برسـ ال9) الشكؿ

 كذلؾ، بينما عند الأنثى فقد كانت رسـ التمميذة لميديف في الحجـ الذم يتناسب مع الجسـ.
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مثؿ مؤشر  لدل الذككر كالإناثبالإضافة إلى أنو ىناؾ مؤشرات لمسمكؾ العدكاني تظير 
ذات سنابؿ، كمؤشر التظميؿ الثقيؿ، كمؤشر مدل قكة الضغط عمى الكرقة، كمؤشر رسـ أصابع 

 العيكف المشدد عمييا كذلؾ.

  
 أنثى ذكر

 في رسم الأيدي كبيرة في الحجم بين الذكور والإناث الفروق  .11شكل 

يرسـ الأكلاد الصغار أحيانان اليديف كبيرتيف كتعبير عف القكة. كيبيف الحجـ المفرط 
ض الاستخداـ المثير للإحساس بالذنب لميديف )ماككفر، التعكيض عف الضعؼ أك رد الفعؿ لبع

1987.) 

( ذكرت أف اليديف الكبيرتيف دليؿ عمى السمكؾ العدكاني، فمف koppitz1969كما أف  )
بينما لـ ككذلؾ الأصابع لميديف  كبيرة جدان ( قد رسـ اليد اليمنى 10) الملاحظ أنو في الشكؿ

 مشتركة فيما بينيما.بعض المؤشرات لأنثى، مع كجكد ا عنديظير ىذا المؤشر 
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 أنثى ذكر

 الفروق بين الذكور والإناث في رسم الذقن البارزة. 11شكل

إذا بكلغ في حجـ الذقف في رسـ لمفيكـ الذات، فقد يدؿ ذلؾ عمى قكة الدافع كعمى نزعات 
سـ الكامؿ عدكانية، أك قد يككف تعكيضان عف مشاعر الضعؼ كالتردد. كحذؼ خط الذقف مف الر 

لمكجو، أك خط قاعدة العنؽ في رسـ بركفيمي لمكجو، يتضمف انطلاقان غير سكم لنكازع الجسـ 
الأساسية يصاحبو نقص في الضبط. كينطبؽ نفس المعنى كبصكرة أقكل إذا لـ يرسـ العنؽ عمى 
الإطلاؽ. كفي مثؿ ىذه الحالات، يككف المفحكص تحت رحمة حكافز جسمية غالبان ما تطغى 

يو. أما المبالغة في أبراز الذقف فإنيا تشير إلى السيطرة، كىي غالبان مف نكع اجتماعي أكثر عم
مف أف تككف مف النكع الجنسي. كبالعكس فإف عدـ الاىتماـ بإبراز الذقف يدؿ عمى مشاعر 
العجز كىي أيضا تككف غالبان مف النكع الاجتماعي أكثر مف أف تككف مف النكع الجنسي )مميكة، 

2000.) 

رسـ الذقف كأكد عمييا بشكؿ كاضح ب قاـ ( بأف الذكر قد11فمف الملاحظ في الشكؿ )
 كذلؾ بالتظميؿ عمييا كما ىك كاضح في الرسـ، بينما الأنثى كاف رسميا لمذقف طبيعي جدا.

كمف خلاؿ ىذه النتائج السابقة يتضح لنا أف التلاميذ لدييـ سمكؾ عدكاني أكثر مف 
 تضح لنا مف خلاؿ التحميؿ الكمي كالتحميؿ الكيفي ليذه الدراسة.التمميذات كىذا ما ا

  التحميل النوعي لمفروق في رسوم افراد العينة حسب متغير التحصيل .3
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ىل ىناك فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة في ىذي المؤشرات يعزى لمتغير 
 التحصيل الدراسي ؟

فقا لدلالة الفركؽ بيف أفراد العينة في ىذه قاـ الباحث بالتحميؿ النكعي لمرسكـ ك كلقد 
 المؤشرات كفقا لمتغير التحصيؿ الدراسي عمى النحك التالي

  
 

 ممتاز جيد جدا جيد

 وفقا لمتغير التحصيل كبيرة في الحجم الفروق في  رسم الأيدي. 12شكل

حجـ المفرط يرسـ الأكلاد الصغار أحيانان اليديف كبيرتيف كتعبير عف القكة . كيبيف ال
التعكيض عف الضعؼ أك رد الفعؿ لبعض الاستخداـ المثير للإحساس بالذنب لميديف )ماككفر، 

1987.) 

عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية لدل  ( كالي يؤكد عمى9فمف خلاؿ الجدكؿ رقـ )
عينة الدراسة حسب متغير التحصيؿ الدراسي إلا في مؤشر كاحد ألا كىك مؤشر رسـ الأيدم 

. كيرل الباحث لعدـ (12يرة في الحجـ كذلؾ لصالح تقدير جيد جدا كما ىك ظاىر في الشكؿ)كب
ظيكر ىذا المؤشر لدل الحاصميف عمى جيد بسبب تقارب نسب النجاح بيف التلاميذ كالتمميذات 

 الحاصميف عمى جيد كجيد جدا.

لعدكاني مف خلاؿ عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في جميع مؤشرات السمكؾ ا كلقد تبيف
الرسـ لدل عينة أفراد الدراسة بمممكة البحريف حسب متغير التحصيؿ الدراسي باستثناء مؤشر 

( مرات 6كاحد كىك " رسـ الأيدم كبيرة في الحجـ "، لصالح حممة تقدير جيد جدا، حيث تكرر )
منخفضي  ( مرات لدل مرتفعي التحصيؿ، كلـ يظير ىذا المؤشر لدل الطلاب3لدييـ، مقابؿ )

التحصيؿ، كقد يككف السبب أنو لا تكجد علاقة بيف السمكؾ العدكاني كالتحصيؿ الدراسي، كىذه 
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( استخدـ فييا مقياس عيف شمس 256( لعينة عددىا)1993لحافظ كقاسـ ) ما أثبتتو دراسة
(، كأدكات قياس المتغيرات الديمكغرافية المرتبطة بالسمكؾ 1993لأشكاؿ السمكؾ العدكاني )

عدكاني أنو ليس ثمة ارتباط بيف التحصيؿ الدراسي كأم مف أشكاؿ السمكؾ العدكاني، كلكنو ال
 يرتبط ارتباطا مكجبا بالسمكؾ السكم.

ىـ اقرب لبعضيـ البعض في كما يرل الباحث أف الحاصميف عمى تقدير جيد كجيد جدان 
  ذلؾ. التحصيؿ الدراسي مما قد يككف سببان في

 متغير الصف الدراسي في رسوم أفراد العينة حسب التحميل النوعي لمفروق .4

المؤشرات يعزى لمتغير  ين أفراد العينة في ىذهىل ىناك فروق ذات دلالة إحصائية ب
 ؟ الصف الدراسي

   
 الصؼ السادس الصؼ الخامس الصؼ الرابع 

 لصف الفروق في مدى قوة الضغط عمى الورقة بين عينة الدراسة بالنسبة لمتغير ا. 13شكل

 الصؼ السادس كاف الضغط عمى الكرقةتلاميذ كتمميذات ( نجد أف 13) كبملاحظة الشكؿ
 كاضحا أكثر مف طلاب الصفيف الخامس كالرابع.
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تظميلان ثقيلان، فإف ذلؾ يشير إلى شعكر بالذنب لممارسة العادة السرية أك ذا ظممت الأيدم إ
 (.2000السرقة أك العدكاف بصكرة فعمية أك تخيمية )مميكة، 

مف  ( أف رسكـ طلاب الصفيف الرابع كالخامس قد خمت تمامان 14) ككما ىك ملاحظ في الشكؿ
نسبة لطلاب الصؼ السادس، كمف التظميؿ بينما كانت كاضحة في اليديف كمنطقة الذقف بال

الملاحظ كذلؾ أف ىناؾ العديد مف مؤشرات السمكؾ العدكاني قد ظيرت في جميع الأشكاؿ 
 السابقة.

   
 الصؼ السادس الصؼ الخامس الصؼ الرابع

 بين عينة الدراسة بالنسبة لمتغير الصف الذقن البارزةالفروق في  .15شكل 

   
 الصؼ السادس الصؼ الخامس الصؼ الرابع

 الفروق في التظميل الثقيل بين عينة الدراسة بالنسبة لمتغير الصف .14شكل
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( مؤشرات مف 3ف كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في )يتبي (11رقـ ) ؿجدك  كمف خلاؿ
مؤشرات السمكؾ العدكاني ككؿ مف خلاؿ الرسـ لدل عينة أفراد الدراسة بمممكة البحريف حسب 
متغير الصؼ الدراسي ككانت جميعيا لصالح تلاميذ كتمميذات الصؼ السادس الابتدائي، كىي 

 لكرقة" المؤشرات التالية: المؤشر "مدل قكة الضغط عمى ا

( يتضح لنا أف طلاب الصؼ السادس ىك أكثر 15) فبملاحظة الرسكمات الثلاث بالشكؿ
الرسكمات التي ظيرت مف خلاليا الذقف البارزة، بالإضافة إلى مجمكعة مف المؤشرات في بقية 

 الأشكاؿ.

كىذا يؤكد لنا أف تلاميذ كتمميذات الصؼ السادس ىـ أكثر عدكانية مف تلاميذ كتمميذات 
 لصفيف الرابع كالخامس كذلؾ بحكـ قربيـ مف فترة المراىقة.ا

كبناءن عمى ما ذكره الباحث بأف لمتمفاز كمشاىدة الأفلاـ العنيفة تككف مف ضمف مسببات 
( في دراسة لو أنو حسب الإحصائيات الأمريكية، 1990السمكؾ العدكانيف فقد ذكر خضكر )

% مف كقت مشاىدتيـ لمبرامج 40ية يقضكف الابتدائ تلاميذ المرحمةكالتي تشير إلى أف 
التمفزيكنية في مشاىدة البرامج المكجية لمكبار) مف مشاىد عنؼ كغيرىا (، في حيف ترتفع ىذه 

كيرل الباحث  ،%79النسبة في أكساط طلاب الصؼ السادس في المرحمة الابتدائية لتصؿ إلى 
لعاب خاصة لمكبار الأطفاؿ بشراء أ حيث يقكـ ىذا ينطبؽ تمامان عمى الألعاب الإلكتركنيةأف 
في عالمو الافتراضي مما يسبب في تقمص  كم عمى مشاىد عنؼ كيمارسيا الطفؿتحت كالتي

ىذا مف مسببات ارتفاع كؿ  ك مف حياتو، ءن تصبح جز كتقميدىا ل الشخصيات ذات السمكؾ العدكاني
 العدكاف لدل طلاب الصؼ السادس.

ف فترة أكاخر الطفكلة المبكرة ىي فترة قريبة جدان مف فترة أثبتت الكثير مف الدراسات أ لقدك 
أف طلاب الصؼ السادس ىـ المعنييف بيذا، كما أنيـ يعتبركف مف ضمف فترة  حيث، المراىقة

 ما يمي:ػكالتي مف خصائصيا الثامنة عشر حتى المراىقة كالتي تبدأ عادة مف سف الثانية عشر ك 

 ت البيكلكجية التي يمر بيا الطفؿ.نتيجة التحكلا ضغكط كاضطرابات نفسية ­

 لديو شعكر بالاختلاؿ، كسيكلة الانقياد، كسرعة التقمب، كالتحدث عف الانتحار. ­

إف لممتغيرات الثقافية كالاجتماعية دكر ىاـ في تككيف شخصية الطفؿ في ىذه  ­
 المرحمة.
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ىناؾ نكع مف مكاجية بيف الطفؿ كمجتمعو، كبينو كبيف أسرتو، كبينو كبيف  ­
قائو، كبينو كبيف مدرستو، كبينو كبيف القكل كالقيـ كالمعايير الثقافية السائدة أصد

 في المجتمع بشكؿ عاـ.

أف الطفؿ في ىذه المرحمة يتعجؿ الاستقلاؿ كالرغبة في التخمص مف السمطة  ­
 الأبكية كغيرىا مف السطات التي تمارس عميو ضغكطان أخرل. 

ية التي تساعده في الاتصاؿ مع الميارات الاجتماعحاجة الطفؿ إلى بعض  ­
صدقائو كمجتمعو و الاجتماعية مع أالآخريف، في ضكء الاضطراب في علاقات

 (.2010)اسماعيؿ، 

كنظران لأف معظـ طلاب الصؼ السادس قد بمغكا الثانية عشر فإف ىذه الخصائص مف 
صراع طفؿ الثانية عشر يعيش في  كفيمة بأف تجعؿ كىيضمف الخصائص التي تمر عمييـ، 

، مما يعرضو لمنقد ينعكس عمى سمككو مع أسرتو كأقرانو كمجتمعو بؿ كحتى مع نفسو أحيانان 
كيسبب لو الإحباط، فالإحباط بصفة عامة يعتبر عاملان ميمان في  كالمكـ كالعتاب بشكؿ مستمر

  إبراز السمكؾ العدكاني. 

 ثالثاً: التوصيات

مكانية الكشؼ عمى ما أظيرتو النتائج ليذه الدراسة  كبناءن  مف مؤشرات لمسمكؾ العدكاني كا 
عنيا عف طريؽ الرسـ لتلاميذ كتمميذات الحمقة الثانية مف المرحمة الابتدائية بمممكة البحريف، 

 يمكف لمباحث أف يمخص أىـ التكصيات فيما يمي:ػ

 إبراز أىمية الرسـ بالنسبة لمطفؿ في مجاؿ التشخيص. .1

عممي التربية الفنية كالمرشديف الاجتماعييف كأكلياء عقد الدكرات كالمقاءات كالندكات لم .2
 الأمكر.

تثقيؼ معممي التربية الفنية بالجانب النفسي لرسكـ الأطفاؿ كذلؾ لممساىمة في حؿ  .3
 المشكلات التي قد تكاجو الطفؿ كالتي تتضح مف خلاؿ رسمو.

 ى سمككو.تييئة الأجكاء المناسبة ليمارس الطفؿ حريتو في الرسـ، مما ينعكس ذلؾ عم .4
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 رابعاً: المقترحات

لاحظ الباحث مف خلاؿ ىذه الدراسة ندرة الدراسات التي تتعمؽ برسكـ الأطفاؿ التشخيص 
 ػما يمي: عف سمككياتيـ مف خلاؿ الرسـ فيقترح الباحث

 تطبيؽ ىذه الدراسة عمى فئات أخرل كعمؿ مقارنة في النتائج. .1

مختمفة كدراسة حكؿ )العنؼ، إجراء دراسات نفسية تشخيصية عف طريؽ الرسـ،  .2
 الحرماف، التفكؾ الأسرم ...كغيرىا(

 عمؿ دراسات حكؿ بعض السمككيات لدل الأطفاؿ المشكميف كمقارنتيا بالعادييف. .3
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 المراجع العربية: أولا:
مركز  .تقنين اختبار رسم الرجل عمى البيئة السعودية(.  1979أبك حطب، فؤاد كآخركف ) 

 لتربكية كالنفسية، جامعة الممؾ عبد العزيز، مكة المكرمة، السعكدية.البحكث ا
 لمنشر كالتكزيع. الككيت: دار القمـ  .(. عمـ النفس التربكم1986أبك علاـ، رجاء محمكد )

أشكال السموك العدواني لدى طمبة الصف السادس الأساسي (. 2003أبك عيد، مجاىد حسف )
 ، جامعة النجاح الكطنية في نابمس، فمسطيف.(اهأطركحة دكتكر ) .في محافظة نابمس

الفمسطينيين،  الأطفال لدى الشائعة العدواني السموك مظاىر (.2009نظمي ) مصطفى، أبك
 487-528.،17 (1 ) .الإسيمية الجامعة مجمة

 عماف: دار الفكر. .الطفل من الحمل إلى الرشد(. 2010إسماعيؿ، محمد عماد الديف )

مدى فاعمية برنامج إرشادي لتنمية بعض خصائص (. 2014بف محمد )آؿ عثيميف، خالد 
. (رسالة ماجستير). السموك الإيجابي لدى عينة من الطيب العدوانيين في الدمام

 البحريف.

الرياض: مكتبة  .أصول التربية الوقائية لمطفولة في الإسيم(. 2009بانبيمة، حسيف عبد الله )
 .العربي الرشد

مشكيت الأطفال تشخيص وعيج لأىم عشر مشكيت يعاني منيا (. 2010يـ )بكار، عبد الكر 
 الرياض: دار كجكه لمنشر كالتكزيع. .الأطفال

ترجمة: فرج أحمد فرد كآخركف، مراجعة لكيس  .نظريات الشخصية(. 1969جاردنر، ؾ. ىكؿ )
 مميكة، القاىرة: دار الفكر العربي.

 .2القاىرة: دار الفكر العربي، ط .الطفولة والمراىقة .(1985جلاؿ، سعد )

دراسة تحميمية لرسكمات أطفاؿ الركضة بمممكة البحريف كعلاقتيا (. 2011الجنيد، شيخة أحمد )
: مجمة العموم التربوية والنفسية :البحريف .بالنمك المغكم كميارات الاستعداد لمكتابة

(4( ،)12.) 

قترح لخفض السمكؾ العدكاني لدل برنامج إرشادم م(. 1993حافظ، نبيؿ ك قاسـ، نادر )
، العدد الأكؿ، جامعة عيف مجمة الإرشاد النفسي .الأطفاؿ في ضكء بعض المتغيرات

 شمس.



111 

 

. عماف: دار المسيرة لمنشر عمم النفس الإكمينيكي للأطفال(. 2008حجازم، سناء نصر )
 كالتكزيع.

ة المراىق لمعدوان استجاب .(2000) مي عمي كشذل، سميرة محمد إبراىيـحسف، محمد بيك 
 .مكتبة زىراء الشرؽ :القاىرة .واتجاىاتو نحو السمطة

 ،مصر .سيكولوجية التعبير الفني عند الأطفال(. 2014حسف، مصطفى محمد عبد العزيز )
 القاىرة: مكتبة الأنجمك المصرية.

 دراسة السموك العدواني وعيقتو بأساليب المعاممة(. 2004الحميدم، فاطمة مبارؾ حمد )
، قسـ (رسالة ماجستير)، الوالدية لدى عينة من طمبة المرحمة الإعدادية بدولة قطر

 الصحة النفسية، كمية التربية، جامعة عيف شمس، القاىرة.

الأردف، عماف: دار الفكر  .النمو الانفعالي عند الأطفال .(1989حكاشيف، مفيد كزيداف نجيب )
 لمنشر كالتكزيع.

 عمممجمة ، سكـ الأطفاؿ لشكؿ الإنساف كدلالاتيا النفسيةر (. 1998خضر، عادؿ كماؿ )
 .63-40، 47، 12مصر ،  .النفس

العيقة بين مشاىدة بعض برامج التمفاز والسموك  .(2003دحلاف، أحمد محمد عبد اليادم )
، الجامعة (غير منشكرة رسالة ماجستير). العدواني لدى الأطفال بمحافظة غزة

 الإسلامية، غزة ، فمسطيف.
المعاممة الوالدية والفشل الدراسي وعيقة كل واحد منيما بالسموك  .(2010الراجي، محمد )

رسالة ). العدواني لدى تيميذ المستويين الخامس والسادس من التعميم الابتدائي
 ، الأكاديمية العربية البريطانية، طاطا، المغرب.(غير منشكرة ماجستير

علاقة بيف السمكؾ العدكاني كالتجريد الشكمي في رسكـ ال .(2006رشيد، حيدر عبد الأمير )
 ، كمية التربية، جامعة بابؿ، العراؽ. مجمة العموم الإنسانية .الأطفاؿ

تأثير الحروب عمى عينة من رسوم الأطفال في العالم وانعكاساتيا (. 2004الركؼ، ندل )
ية التربية الفنية، غير منشكرة، جامعة الممؾ سعكد، كم (رسالة ماجستير). الانفعالية

 المممكة العربية السعكدية.

 11-1 ص علاجو، أسبابو، ،الأطفال عند العدوان ( 2006 ). بنال بتكؿ زبيدم،
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 جامعة .عند الأطفال والدراسية السموكية والمشكيت النفسية الأمراض .(1994أحمد ) الزعبي،
 . لافكالإع كالتكزيع كالنشر لمطباعة اليمانية الحكمة دار صنعاء،
سمسمة دراسة حالة،  .إسقاط تدني مفيكـ الذات في اختبار رسـ الشخص(. 2011زقكت، آمنة )

 ، غزة فمسطيف.752-709، 1، 19، الدراسات الإنسانية

، القاىرة: عالـ الكتب، ط عمم نفس النمو الطفولة والمراىقة .(1990زىراف، حامد عبد السلاـ )
5. 

رسم الأسـرة المتحركـة مقدمـة لفيـم الأطفـال مـن خـيل (. 2007سالـ، إيناس عبد الفتاح أحمػد )
ركبػػػرت بيػػػرنس كىارفػػػاد ككفمػػػاف( القػػػاىرة. مصػػػر: مكتبػػػة  ) متػػػرجـ() الرســـوم المتحركـــة
 الأنجمك المصرية.

أثر ممارسة الأنشطة الفنية والحركية عمى (. 2000السديرم، عفراء بنت نايؼ بف عبدالعزيز )
. الرياض: جامعة الممؾ سعكد، من المتخمفين عقمياً  درجة السموك العدواني لدى عينة

 كمية التربية.
 . القاىرة: دار الفكر العربي.الأسس النفسية لمنمو(. 1998السيد، فؤاد البيي )

العدواني  السموك ومظاىر الذات مفيوم بين . العيقة(1998عمي أحمد ) محمكد السيد،
 كمية ،(غير منشكرة ماجستير رسالة (.الابتدائية المدرسة في الأطفال لدى الشائعة
 التربية.

الأردف، عماف: دار الصفاء  .التنشئة الاجتماعية لمطفل(. 2001الشناكم، محمد كآخركف )
 لمنشر كالتكزيع.

(. سيككلكجية التخمؼ العقمي. الرياض: عمادة شئكف المكتبات 1982صادؽ، فاركؽ محمد )
 بجامعة الممؾ سعكد.

درجة مظاىر وأسباب السموك العدواني لدى طمبة (. 2012د القادر )الصالح، تياني محمد عب
المرحمة الأساسية في المدارس الحكومية في محافظات شمال الضفة الغربية وطرق 

، كمية الدراسات العميا، (غير منشكرة رسالة ماجستير) .عيجيا من وجية نظر المعممين
 جامعة النجاح الكطنية، نابمس.
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دراسة أشكال السموك العدواني وعيقتو بالاتجاىات الوالدية لدى (. 2006)طريؼ، مناؿ جمعة 
. عينة من تمميذات الحمقة الثانية بالمرحمة الابتدائية في مدارس مممكة البحرين

 البحريف. (،رسالة ماجستير)

الدلالة النفسية لرسكـ الأطفاؿ الفمسطينييف بعد حرب (. 2010الطيراكم، جميؿ كأبك دقة سناء )
 ، غزة فمسطيف.752-709، 2، 18، سمسمة الدراسات الإنسانية .غزة

(. التعبير الفني عند الأطفاؿ. القاىرة: مكتبة الأنجمك 1994عبد العزيز، مصطفى محمد )
 المصرية.

، الجيزة: مكتبة أكلاد موسوعة الاختبارات والمقاييس(. 2013العظيـ، حمدم عبدالله ) عبد
 الشيخ لمتراث.

، القاىرة: مؤسسة طيبة الدلالة النفسية لتطور رسوم الأطفال(. 2008خالد محمد )عبد الغني، 
 لمنشر كالتكزيع.

العنف في الحياة الجامعية؛ أسبابو ومظاىره والحمول المقترحة (. 2005معتز ) عبد الله، سيد
 . القاىرة: مركز البحكث كالدراسات النفسية بكمية الآداب جامعة القاىرة.لمعالجتو

أبعاد السمكؾ العدكاني دراسة عاممية مقارنة،  .(1995الله، معتز ك أبك عبادة، صالح )عبد 
 (.3( )5رابطة الاخصائييف النفسييف المصرية، ) .سمسمة دراسات نفسية

القاىرة: دار غريب  .عمم النفس الاجتماعي(. 2001الله، معتز كخميفة، عبدالمطيؼ ) عبد
 لمطباعة كالنشر كالتكزيع.

 . عماف: دار أسامة لمنشر.السموك العدواني عند الأطفال(. 2010ف، خالد )عز الدي

، الأردف التربية الخاصة للأطفال ذوي الاضطرابات السموكية(. 2002العزة، سعيد حسني )
 عماف: الدار العممية الدكلية لمنشر كالتكزيع كدار الثقافة لمنشر كالتكزيع.

كمية  مجمة .الأـ بتكافؽ كعلاقتو المدرسة قبؿ ما أطفاؿ لدل العدكاف (.1995ثريا ) عطا،
 مصر. شمس عيف جامعة ، ١ جزء ، عشر التاسع العدد ،التربية

أشكاؿ السمكؾ العدكاني لمتلاميذ  (.2012عمي، عكمة سميماف كسميماف، أحمد جاسـ )
 .231-2،209،مجمة عموم التربية الرياضية، ( سنة12-11بأعمار)
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، الاسكندرية، برامج عيجية لخفض مستوى السموك العدواني (.2008عمارة، محمد عمي )
 المكتب الجامعي الحديث.

السمكؾ العدكاني كعلاقتو بالذكاء العاطفي  (.2012العمراف، جياف عيسى كالعسبكؿ، فاضؿ )
كتقدير الذات كبعض المتغيرات الديمغرافية لدل عينة مف الأطفاؿ البحرينييف في المرحمة 

 (.318-104(، )104، الأكؿ، )المجمة التربوية .سة تنبؤيةالابتدائية: درا

في  والإناث الذكور بين مقارنة دراسة العدواني السموك ( 2006 ). حسف مي الغرباكم،
لمطفكلة،  العميا الدراسات معيد ،(دكتكراه رسالة").  سنة (8- 16) من العمرية المرحمة
 .مصر القاىرة، شمس، عيف جامعة
الاسكندرية: مؤسسة حكرس  .عمم النفس المرضي ) السيكوباثولوجي(( 2004فايد، حسيف )

 الدكلية لمنشر كالتكزيع.

 مصر، القاىرة: دار الثقافة. .الذكاء ورسوم الأطفال(. 1992فرج، صفكت )

 .العدوان لدى الأطفال دراسة مقارنة لمظاىره بين الريف والحضر(. 1987الفنجرم، حسف )
 لدراسات العميا لطفكلة، جامعة عيف شمسف مصر.، معيد ا(رسالة ماجستير)

القاىرة: مكتبة  الصحة النفسية دراسات في سيكولوجية التكيف،(. 1998فيمي، مصطفى )
 .(5)ط الخانجي

، (رسالة ماجستير). العنف لدى التيميذ في المدارس الثانوية الجزائرية(. 2007فكزم، أحمد )
 لمممكة العربية السعكدية.جامعة نايؼ لمعمكـ الأمنية، الرياض، ا

نمو التعبير الفني في مرحمة الطفولة المتأخرة (. 2003القحطاني، محمد سعيد آؿ سفراف )
رسالة ) .ومقارنتيا بما يقابميا من مراحل تقسيمي فيكتور لونفيمد وىربرت ريد

 غير منشكرة، كمية التربية، جامعة أـ القرل، مكة المكرمة. (ماجستير

القاىرة: دار الفكر  .مدخل إلى سيكولوجية رسوم الأطفال(. 2001لمطمب )القريطي، عبد ا
 .(2)ط العربي

عمم الأحداث وعمم العقاب، كمية الحقوق بجامعتي الإسكندرية (. 1987قيكجي، عبدالله )
 الدار الجامعية لمطباعة كالنشر، بيركت. .وبيروت العربية
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رة في رسوم الأطفال، الكتاب السنوي مظاىر العسك(. 2008القيسي، يسرل عبد الكىاب  )
 ، القاىرة.3ج .لمركز أبحاث الطفولة والأمومة

رسالة ) .تأثير الخبرات الصادمة في رسوم الأطفال الفمسطينيين(. 2007القيؽ، نمر )
 ، الجامعة الاسلامية، غزة، فمسطيف.(ماجستير

نمائية والنفسية واستراتيجيات أطفالنا ومشكيتيم التعميمية وال(. 2003عبد الله )كماؿ، أمينة 
 البحريف: مكتبة دار الحكمة. .التشخيص والمعالجة

السموك العدواني واثره عمى التحصيل العممي لطمبة المدارس (. 2009المجذكب، أحمد )
 ، الرياض، المممكة العربية السعكدية.(رسالة ماجستير). الحكومية

 . عماف: دار صفاء.ات نفسيةالعنف والطفولة دراس(. 2007مجيد، سكسف شاكر )

السمكؾ العدكاني لدل التلاميذ بطيئي  .(2010محمد، نجيو إبراىيـ كخمؼ، صادؽ سميماف )
 9دراسات تربكية  .التعمـ كالعادييف

دار العمـ  العيج(، وطرق الأسباب (السموكية الأطفال . مشكيت(1999) صفكت كفيؽ مختار،
 . كالثقافة، القاىرة

. كمية الفروق بين الجنسين في السمات الشخصية والعقمية(. 2011حسف )المرشدم، عماد 
 الدراسات الأساسية، مكتبة جامعة بابؿ.

السمكؾ العدكاني لدل تلاميذ المدارس الثانكية في ضكء بعض (. 2003المستكاكم، طو أحمد )
لمنياف ، جامعة امجمة عمم النفس المعاصر والعموم الانسانية. المتغيرات: دراسة نفسية

14 ،11-111. 

 (. الككيت.8) دراسة الشخصية عن طريق الرسم(. 2000مميكة، لكيس )

الدلالات النفسية لرسكـ الأطفاؿ المتعمقة بثكرة (. 2012مييكب، نجية سيير إبراىيـ عبد )
 .10-1،دراسات الطفولة .الخامس كالعشريف مف يناير

عماف: دار المسيرة  .لوجية رسوم الأطفالمدخل إلى سيكو (. 2008الينيدم، مناؿ عبد الفتاح )
 لمنشر كالتكزيع.
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 قائمة الميحق

 .بأسماء الأساتذة المحكميف لقائمة مؤشرات السمكؾ العدكاني لرسكـ الأطفاؿ قائمة .1

 .مف خلاؿ الرسـ )صيغة مبدئية( قائمة مؤشرات السمكؾ العدكاني .2

 .بعد التعديؿ قائمة مؤشرات السمكؾ العدكاني مف خلاؿ تحميؿ رسكـ الأطفاؿ .3

 .التعميمات الخاصة بالرسـ .4

 .كافقة عمى تطبيؽ أدكات البحثخطاب الم .5

نماذج لرسكـ الأطفاؿ مكضحا بيا بعض مؤشرات السمكؾ العدكاني التي ظيرت مف  .6
 .خلاؿ الدراسة

جدكؿ يكضح أعداد العينة الأساسية لمدراسة مكضحا بيا الجنس كالتقدير كالصؼ كرأم  .7
 .المشرؼ لكؿ تمميذ كتمميذة
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 (1ممحق رقم )

 اتذة المحكمين لقائمة مؤشرات السموك العدواني لرسوم الأطفالبأسماء الأس قائمة

 ميحظات الجامعة الدرجة العممية الاسم م
  جامعة الخميج أستاذ أ.د محمد جمؿ الميؿ  .1
  جامعة البحريف أستاذ أ.د. محمد مقداد  .2
  جامعة البحريف أستاذ مساعد د. شيخة الجنيد  .3
  امعة البحريفج أستاذ مشارؾ د. تكفيؽ عبد المنعـ  .4
 مديرة برنامج صعكبات التعمـ جامعة الخميج أستاذ مشارؾ د. نادية التازم  .5
  جامعة البحريف أستاذ مساعد د. جميمة السعدكف  .6
  جامعة البحريف أستاذ مساعد د. سامية انجنير  .7
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 (2ممحؽ )

 مف خلاؿ الرسـ )صيغة مبدئية( قائمة مؤشرات السمكؾ العدكاني

 ملاحظات لا تتفؽ تتفؽ المؤشر ـ
  √  الرسـ مف كسط الصفحة  .1

  √  خطكط مستقيمة  .2

 5دمجت مع رقـ   √ رسـ الأيدم منقبضة  .3

   √ ظيكر تفاصيؿ الأسناف  .4

   √ الأيدم المشدد عمييا  .5

تعديؿ في الصياغة   √ الأذرع الطكيمة الممتدة مف الجسـ كأطكؿ مما ينبغي  .6
  √ ذرع الطكيمة رسـ الأ  .7 7كدمجت مع رقـ 

 تعديؿ في الصياغة  √ رسـ  الأيدم كبيرة في الحجـ  .8

   √ مدل قكة الضغط عمى الكرقة  .9

تعديؿ الصياغة كدمجت   √ عدد قميؿ مف المنحنيات، ككثير مف الحكاؼ الحادة  .10
 16مع رقـ 

  √  أشكاؿ كبيرة مف نفس الجنس  .11

   √ الأسمحة كالسكاكيف كالبنادؽ.  .12

   √ ت المخالب.الأصابع ذا  .13

   √ الأصابع طكيمة.  .14

   √ العيكف المشدد عمييا.  .15

   √ الجسـ اليندسي .  .16

   √ الثقيؿ. التظميؿ  .17

   √ الجسـ مكسك كأصابع القدـ مكشكفة.  .18

   √ . رسـ أكثر مف خمسة أصابع  .19

   √ أشكاؿ كبيرة تنحرؼ إلى اليسار.  .20

   √ . الذقف البارزة  .21

   √ .أصابع عمى شكؿ الرماح  .22

 قد تعبر عف القكة √  الأكتاؼ المربعة  .23

  √  الابتعاد كثيرا عف المكضكع  .24

   √ رسـ أصابع ذات سنابؿ  .25
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   √ تأكيد فتحتي الأنؼ  .26

   √ عدـ التناسؽ بيف الأطراؼ  .27

   √ تعبيرات الكجو )غضب، خكؼ... كغيرىا(  .28

   √ ضربات القمـ العنيفة  .29

   √ رسـ خط فاصؿ بيف الأسناف  .30
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 (3) ممحؽ

 قائمة مؤشرات السمكؾ العدكاني بصيغتيا النيائية 

 المؤشر ـ
 رسـ خط فاصؿ بيف الأسناف  .1
 رسـ أصابع ذات سنابؿ  .2
 رسـ الأيدم منقبضة  .3
 ظيكر تفاصيؿ الأسناف  .4
 تأكيد فتحتي الأنؼ  .5
 عدـ التناسؽ بيف الأطراؼ  .6
 رسـ أذرع طكيمة  .7
 لحجـرسـ الأيدم كبيرة في ا  .8
 مدل قكة الضغط عمى الكرقة  .9

 تعبيرات الكجو )غضب، خكؼ... كغيرىا(  .10
 ضربات القمـ العنيفة  .11
 الأسمحة كالسكاكيف كالبنادؽ  .12
 الأصابع ذات المخالب  .13
 الأصابع طكيمة  .14
 العيكف المشدد عمييا  .15
 رسـ جسـ ىندسي )فيو زكايا حادة(  .16
 الثقيؿ التظميؿ  .17
 مكشكفةالجسـ مكسك كأصابع القدـ   .18
  رسـ أكثر مف خمسة أصابع  .19
 أشكاؿ كبيرة تنحرؼ إلى اليسار  .20
  الذقف البارزة  .21
 أصابع عمى شكؿ الرماح  .22
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 (4الممحق رقم )

 العام (1963) اختبار رسم الشخص لجود انف وىاريس

 تطبيق الرسم 

كقمـ ( A4يقكـ الباحث بتقديـ الأدكات اللازمة لمطمبة كىي عبارة عف )كرقة بيضاء مقاس )
رصاص كممحاة (، ثـ يطمب منيـ رسـ شخص ما، عمى أف يككف ىذا الشخص كاملا مف رأسو 

 حتى قدميو كألا يككف مف الشخصيات الكرتكنية أك المشيكرة، كذلؾ حسب التعميمات التالية.

 :التعميمات الخاصة بالرسـ

 عميمات التالية:عزيزم التمميذ عزيزتي التمميذة: سكؼ نطمب منؾ رسـ شخص مع مراعاة الت

 ضركرة قراءة التعميمات الخاصة بالرسـ كالعمؿ عمى تنفيذىا. .1
سيتـ تكزيع الصؼ بشكؿ قاطرات كذلؾ بيدؼ أف يككف لمطالب حرية الرسـ دكف أف  .2

 يتأثر بمف حكلو.
 (BH( كقمـ رصاص )A4سيتـ تكزيع كرقة بيضاء مقاس ) .3
 في الرسـ فقط.  (2استخدـ قمـ الرصاص ) رقـ  .4
سـ الشخص بالكامؿ، كبأفضؿ صكرة ممكنة، كالابتعاد عف رسـ شخصيات الرجاء ر  .5

 أفلاـ الكرتكف أك الكاريكاتير أك حتى الشخصيات المشيكرة.
الكرقة عبارة عف كجييف، في الكجو الأكؿ تمصؽ البيانات الخاصة بالطالب، أما الكجو  .6

 الآخر فتككف خاصة برسـ الشخص.
 ى يجيبو الباحث أف الخيار لؾ كحدؾ()إذا سأؿ الطفؿ ىؿ ارسـ ذكر أك أنث

 
الباحث بجمع الرسكمات كتصحيحيا ثـ إعطائيا لشخص متخصص في عمـ  يقكـبعد ذلؾ 

 النفس لتصحيحيا كاعتماد المؤشرات المتفؽ عمييا فقط كملاحظة مدل التكافؽ بيف المصححيف.
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 (5ممحق رقم )

 أدوات الدراسة خطاب الموافقة عمى تطبيق

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (6ممحق رقم )
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نماذج لرسوم الأطفال موضحا بيا بعض مؤشرات السموك العدواني التي ظيرت 
 من خيل الدراسة

 

  

 الأصابع الطكيمة الأصابع ذات مخالب رسـ خط فاصؿ بيف الأسناف

 

 

 الأسمحة كالسكاكيف كالبنادؽ

 

 مكشكفة الجسـ مكسك كأصابع القدـ   العيكف المشدد عمييا
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 (7ممحق رقم )

  موضحا بيا لمدراسة أعداد العينة الأساسية جدول يوضح

 الجنس والتقدير والصف ورأي المشرف لكل تمميذ وتمميذة

 ملاحظات رأم المشرؼ الصؼ التقدير الجنس ـ
  2 4 ممتاز أنثى  .1
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Aggressive Behavior through Children’s Drawings and Its Relationship to 

Some Demographic Variables among Bahraini Children 

Abstract 

The present study aimed to identify the aggressive behavior through 

Children’s  drawings at the primary level in the Kingdom of Bahrain 

(second circle). The researcher used the descriptive differential method 

and employed the mixed analysis methodology of children’s drawing 

(quantitative and qualitative). The study sample was randomly selected 

from the primary level ( second circle). The sample consisted of 96 male 

and female students from grades 4- 6. The study used the following tools: 

Draw- A- Person test ( Goodenough & Harris, 1963) and Emotional 

Indicators list ( Kopitz, 1969) that was modified by the researcher. The 

psychometric properties of the tools were tested for validity and 

reliability. The results of the study were as follows: 1) The most 

important indicators of aggressive behavior for the study sample in 

general were: pressure on paper, chin enlarged, uncoordinated body parts, 

sharp edges, glosbe fingers; 2) there were significant differences between 

males and females on 6 aggressive indicators in favor of males; 3) there 

were significant differences according to academic achievement on one 

indicator ( large hands) in favor of “ very good” ; 3) there were 

significant differences according to grade on three indicators, in favor of 

the sixth grade children The researcher later used the qualitative 

interpretations of the drawings in line with the previous findings. Finally, 

based on the results of his study, the researcher suggested some 

recommendations.  
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